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Editorial

El título de este número de la revista uic denota el lugar prioritario que se 
ha dado a la educación en el mundo. Cualquier posibilidad de cambio so-
cial, no sólo económico, únicamente puede gestarse a partir de la edu-
cación, principalmente en el nivel básico. El caso fi nlandés es, a juicio de 
organismos internacionales, expertos y otros gobiernos, el mejor ejemplo 
de planeación nacional en materia educativa. Este país cambió su sistema y 
modelo educativo en los setenta, otorgando al maestro uno de los valores 
más altos en la escala social; se modifi có el enfoque de lo que debería ser 
la formación en ellos con el fi n de alcanzar el mayor grado de preparación 
para la docencia; así, años después, sus niños son los más altamente prepa-
rados en el mundo. Sin embargo, no tienen escuelas de tiempo completo, 
como se pretende en México, y no se evalúa a los niños sino hasta que acce-
den al nivel medio. Éste y otro casos de éxito internacional deben servirnos 
de guía, sobre todo para colocar bajo la lupa a las modifi caciones que en 
materia de reglamentos secundarios pretenden implementarse en el Con-
greso y comprobar si están a la altura de la emergencia nacional. 

El afán reformista que la actual administración está poniendo en marcha si-
gue sin obedecer a los intereses del bien común, a los de la mayoría, por lo 
que se corre el riesgo de que el producto de las negociaciones en el Con-
greso (en el mejor de los casos) o en el Pacto por México, sea, una vez más, 
un gólem que obedezca a la cúpula del poder y que termine por salirse de 
control en pocas décadas.

En el gran pacto nacional que la Constitución supone, el sentido de la edu-
cación era proporcionar un piso parejo para el desarrollo de los mexicanos, 
sin descuidar lo más importante, la formación de ciudadanos ejempla-
res. En los últimos décenios, llegaron aires que insistieron en preparar a 
los educandos para desarrollar competencias, ya sea en áreas técnicas, en 
la ciencia o en humanidades. Ya no se discute si lo que corresponde a la la ciencia o en humanidades. Ya no se discute si lo que corresponde a la 
educación es formar o informar, es un debate que ha pasado de moda; así, 
un profesor sabe que su responsabilidad es preparar a sus alumnos para 
ser competentes. ¿Competentes para qué? ¿Para desempeñar ocupaciones 
asignadas por el mercado laboral? Se acaba por limitar a los centros de for-
mación a desempeñar tareas mecanizadas en pro de un supuesto objetivo 
cuantifi cable, pero sin asumir la vida en su totalidad.

Para este número, reunimos numerosas voces de especialistas de diversos 
ámbitos sociales que nos comparten su visión del estado de la educación 
en nuestro país. Esperamos que estos textos sirvan para la refl exión, y, en 
primera instancia, propicien el restablecimiento del debate.



Índice

Emergencia educativa

Dossier
 4 La educación por dentro. Análisis 

de una realidad nacional | Aurora 
Esparza Rosiles

 10 Reforma educativa... todo 
por hacer. Conversación con 
el Presidente de la Comisión 
de Educación de la Cámara de 
Diputados | Javier Curiel Sánchez y 
Eva González Perez

 16 Los mexicanos no aprenden. Un 
acercamiento a Mexicanos Primero 
A.C. | Camilo de la Vega

 22 Educación por competencias. 
Crítica a un modelo corporativo | 
José Alfredo Torres

 28 Formación mutante. Educar según 
los tiempos. Entrevista a Felipe 
Gaytán Alcalá | Juan Pablo Brand 
Barajas

 34 La emergencia educativa | Juan 
José Corona López

 38 El pensamiento rebelde de Iván 
Illich. Educación vs. escolarización | 
Rosa Margarita Sánchez Pacheco

 44 Educar en tiempos de cólera. Niños 
escolares en situación de riesgo, 
¿qué hacer? | Patricia Hernández Silva

 50 La educación informal y los 
orígenes del deseo de aprender | 
Juan Pablo Brand Barajas

 54 La palabra convence, pero el 
ejemplo arrastra | Angélica Monroy 
López

Pensamiento y comunidad
 58 Derechos binarios. Del derecho a 

internet a los derechos de autor en 
la web | Israel David Jiménez Patlán

Apuntes de la ciencia
 62 Breve historia cientí� ca del color | 

Agueda García-Irízar

 66 El mundo del neuropsicoanálisis. 
Encuentro con Maggie Zellner | 
Jesús Ayaquica Martínez y Daniela 
Flores Mosri

Elipsis
 72 Aprender en corto a través de 

la emoción | Jacqueline Gómez 
Mayorga

El mundo y su imagen
 76 Mirada de Pájaro | Eduardo Sánchez

Salud 
 78 Las botanas también nutren | 

Mónica Leticia Parra Martínez

Universidad verde
 80 Granjas urbanas. Iniciativas 

ciudadanas | Daniel Jara Fernández

Comunidad UIC
 84 Difusión cultural | A quince años 

de la Compañía de Teatro UIC  “La 
misión” | Ranmsés Ojeda Barreto

 86  Notas | Vuelve la Semana de 
Comunicación. A lo grande | Daniel 
Jara Fernández

 90  Misioneros por el mundo | La Misión 
de Brasil | Juan José Ramírez Escarza

Columnas
 21 Desde el Lacio | Eva González Pérez

C

M

Y

CM

MY

CY

CMY

K

broken_education_ES.pdf   1   20/06/13   18:16

3



La educación 
por dentro
Análisis de una realidad nacional
Aurora Esparza Rosiles



UIC. Foro Multidisciplinario | julio-septiembre 2013 DOSSIER 5

En nuestros tiempos, tocar el tema de la refor-
ma educativa en México es crucial. La edu-
cación que antes motivó orgullo es el “hilo 

más delgado” y hoy desconsuelo para los mexica-
nos. En los últimos años, se han creado propuestas 
y programas académicos con los que se busca que 
los alumnos obtengan un aprendizaje basado en 
la crítica y la razón; situación contraria a la que se 
entrega a los estudiantes de educación básica, ya 
que éstos están adquiriendo menos conocimien-
to del que les corresponde en el nivel educativo 
cursado.

Según Gilberto Guevara,1 “la primera iniciativa que 
se tomó para corregir ese problema fue la reforma 
de  mayo de 1992, el Acuerdo Nacional de Moder-
nización de la Educación Básica (anmeb), que consti-
tuyó un avance de gran importancia. Sin embargo, 
hoy se observa que esa reforma, aunque tuvo mu-
chos acierto fue, en algunos aspectos incompleta, 
y en otros generó dificultades de gestión que no 
han sido todavía solucionadas adecuadamente”.

Desde mi punto de vista, los desaciertos de la edu-
cación básica en nuestro país son un problema de 
fondo y no de forma; es decir, las políticas públi-
cas que se instituyeron en la anmeb no tuvieron la 
congruencia normativa integral para establecer 
y aplicar en los estudiantes de educación básica 
las bases de la enseñanza-aprendizaje; ello se de-
muestra con el fracaso por parte del Estado, en la 
falta de cuidado y compromiso político con los ciu-
dadanos de esa generación y las siguientes.

Parte de este fracaso está vertido en la responsa-
bilidad que tienen los maestros. Es notoria la falta 
de preparación y de interés de afrontar el proble-
ma de la educación en México; quizás éste se deba 
a la falta de transparencia, al abuso de poder, a la 
práctica de corrupción, a los bajos salarios y a los 
incentivos condicionados por el sindicato, por la 
secretaría y al propio presupuesto anual otorga-
do a la educación por parte del poder legislativo.

1 Gilberto Guevara Niebla, La reforma educativa 2012, México, Cal y Are-
na, 2012.

Es claro que la educación de un país no se negocia. 
Se comprueba en la aplicación de los compromi-
sos adquiridos por los políticos y la política que el 
éxito o fracaso de la educación no pertenece a los 
educandos: ellos son el resultado del compromiso 
del Estado, el cual debe responder a las deman-
das de la sociedad con la responsabilidad de lle-
var una reforma educativa de fondo que dé paso al 
crecimiento del país en los ámbitos políticos, eco-
nómicos y sociales. Lo anterior permitiría estable-
cer la ruta de un país pensante y desarrollado.

La política en la reforma

Establecer los parámetros en la política mexicana 
nos lleva a pensar que nuestros representantes en 
los poderes de la Unión fracasaron, lo cual genera 
frustración. La dimensión de la política en la edu-
cación en una sociedad democrática consiste en 
educar en el amplio significado de la palabra. El re-
sultado de lo anterior sería construir un México en 
el cual existan los mecanismos políticos, económi-
cos y sociales suficientes para establecer el control 
en la sociedad y aplicar de forma adecuada y pre-
ponderante los programas de estudio que cubran 
la demanda de los ciudadanos para enfrentar los re-
tos presentes y futuros de un mundo globalizado.

El sistema educativo mexicano no funciona como 
un sistema: la aplicación, evolución y desarrollo 
de éste se establece precisamente por medio de 
los actores políticos, quienes son los sujetos en-
cargados de dicha encomienda. Las autoridades 
representadas por el secretario de Estado y sus co-
laboradores tienen en sus manos la creación y la 
organización  de los proyectos y programas, así 
como las vertientes para diseñar, con el sindicato 
de maestros, las políticas para aplicar los mejores 
métodos de enseñanza-aprendizaje, preestableci-
dos en los modelos educativos, y así impartir una 
educación de calidad y adecuada a las necesida-
des sociales nacionales e internacionales.

La sociedad está ausente en materia educativa de-
bido al control de los líderes sindicales y la crea-
ción de los grupos de choque dentro del sistema 
educativo. La falta de aplicación del Estado de De-Fo
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recho ha permitido que la sociedad sea sorda y 
muda a lo que el magisterio y sus líderes sindicales 
están haciendo en nuestro país. 

Resulta frustrante que muchos padres de familia 
juzguen como buena la educación que reciben 
sus hijos cuando todas las numerosas evaluacio-
nes realizadas desde […] 1980 […] hasta nues-
tros días demuestran que el nivel de aprendizaje 
de los alumnos es alarmantemente bajo.2

En esta misma dimensión, agregaría al problema 
educativo la representación de los legisladores en 
la creación de las leyes y reglamentos que rigen al 
sistema educativo en México, con sus grandes ca-

2 G. Guevara Niebla, La crisis mundial de la educación, Barcelona, Pe-
nínsula, 1991.

rencias normativas, lo cual abre paso a resultados 
absurdos, como la relación laboral existente en la 
que se permitió que el sindicato de los trabajado-
res fuera apoderándose de su patrón principal: la 
Secretaría de Educación Pública.

Los legisladores hicieron del sindicato un mons-
truo al que se otorgó todo el poder del Estado, y 
aquél aplicó sus propias políticas internas, las cua-
les se reflejan al exterior. Con el Sindicato Nacional 
de Trabajadores de la Educación y la Coordina-
ción Nacional de Trabajadores de la Educación, se 
generaron la venta de plazas, los favoritismos la-
borales, la falta de estímulos a los maestros y, so-
bre todo, el control absoluto de la educación en 
México; actualmente, ambos —sindicato y coor-
dinación— tienen secuestrada la educación y la 
sociedad de los Estados Unidos Mexicanos.
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Según los autores Nelson, Carlson y Palonsky, “en 
la época conservadora de Reagan se adoptó en 
Estados Unidos la política de back-to-basics que 
reducía los fines a lo que los neoliberales conside-
raban básico y que implicaba concentrarse en las 
habilidades y eliminar la currícula de los conteni-
dos, que según varios autores son indispensables 
para forjar el pensamiento crítico, como la educa-
ción humanística, moral, política, emocional, esté-
tica, etcétera”.3 

En la época en que fue secretario de Educación Pú-
blica, Ernesto Zedillo Ponce de León transportó esta 
idea educativa neoliberal, pero en una copia mal 
realizada y aplicada a la educación en México. El 
ejercicio principal de la conformación del Estado es 
el “bien común”. La función de la primaria es edu-
car y transformar el pensamiento de los estudiantes 
a través de programas de estudio que les otorguen 
este fin educativo; las primarias no deben ver-
se como guarderías de medio tiempo y de tiempo 
completo para permitir a los papás tener seguros 
a sus hijos, sin importar la calidad de la enseñanza.

Por otro lado, la sociedad adulta no participa o lo 
hace escasamente para exigir a la sep los mínimos 
indispensables para ejercer el poder de facto y de 
iure en la educación de los niños de México.

La sociedad mexicana ha permitido que la educa-
ción caiga en un escenario de crear escuelas bási-
cas que contribuyen a delinear un futuro incierto 
para los alumnos, en un escenario en que  niños y 
jóvenes en edad de estudiar deserten y sean envia-
dos por un camino de bajo potencial intelectual; 
un camino así sólo los conduce a una plataforma 
laboral de explotación y de bajos recursos, sin que 
estos ciudadanos tengan algún futuro seguro den-
tro del derecho social.

La educación que se imparte en las escuelas 

En la mayor parte de los casos, no son las comu-
nidades de aprendizaje que deseamos; rara vez 

3 Jack L. Nelson, Kenneth Carlson y Stuart B. Palonsky, Critical issues in 
education: A dialectic approach, Nueva York, Mc Graw-Hill, 1993, p. 153.

hay cohesión intelectual y moral en ellas. Por-
que carecen de poder propio, es decir, de recur-
sos económicos propios y de facultades para 
desarrollar sus propios planes de desarrollo 
económico. No tienen capacidad para seleccio-
nar a su personal, tampoco para movilizarlo y, 
con frecuencia, un director no tiene autoridad 
ejecutiva: no puede hacer nada, por ejemplo, 
ante un maestro que viola las normas (que es 
impuntual, faltista o abusivo) porque el trans-
gresor, cuando va a ser sancionado, apela (con 
éxito en la mayor parte de los casos) al delega-
do del snte para que éste anule la sanción.4

Los maestros tienen un grave problema; la falta de 
actualización y la apatía por el estudio lo demues-

4 G. Guevara Niebla, op. cit., p. 27.

La sociedad 
adulta no 
participa para 
exigir a la sep 
los mínimos 
indispensables 
para ejercer la 
educación de 
los niños.
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tran día a día en el momento de impartir las clases: 
no hay elementos  cognitivos suficientes y ello se 
confirma en la falta de estrategias de enseñanza 
para ser aplicadas en los estudiantes.

En la práctica, es notoria la frecuencia de los maes-
tros en aplicar  estrategias de enseñanza que no 
funcionan en los alumnos; algunas de ellas —por 
cierto, muy recurrentes— son el dictado, la lectu-
ra en voz alta, la lectura en silencio.

Una más son los propios libros de texto gratuito: el 
costo de elaboración de cada uno de ellos es muy 
alto y poco efectivo para la educación, ya que el 
contenido no es el adecuado para el estudiante al 
que va dirigido. Por supuesto, esto provoca en el 
educando un problema para su aprendizaje y, para 
el maestro, en la práctica diaria en el salón de cla-
se, trae como resultado la frustración (probable-
mente) de que el grupo no haya aprendido por lo 
menos lo importante y necesario para su desarro-

llo cognitivo. A lo anterior se añade que el profesor 
tiene que estar pendiente de la disciplina del gru-
po, de controlar y castigar (si fuera el caso) y no de 
buscar las mejores estrategias para que los niños 
se interesen en aprender a aprender.

Para moderar el rezago educativo, primero de-
bemos identificar los grupos sociales víctimas de 
este gran problema para una nación. ¿Cuáles son 
los grupos sociales que padecen esta discrimina-
ción en la educación?: los campesinos, sus hijos, 
los indígenas, las comunidades alejadas, los mi-
grantes, los pobres y todos los ciudadanos que se 
hallan en un estado de vulnerabilidad económica, 
política y social. 

Los datos de  1950 a 2010 del Instituto Nacional de 
Estadística y Geografía (inegi) nos permiten dedu-
cir que la baja población que ingresa a la escuela 
y la deserción han sido problemas fundamenta-
les para el sistema educativo en México. Quiero 
entender que no se han mejorado, o quizás enri-
quecido a fondo, las políticas públicas para que los 
escolares no “dejen la escuela”. Parte de este pro-
blema es que no baja el rezago educativo: al con-
trario, sube cada año, ocasionando en el nivel de 
secundaria —y no hablemos de la preparatoria— 
un número considerable de estudiantes que no 
ven la importancia de asistir a y concluir los niveles 
medio superior y superior.

Roger Díaz indica: 

La prioridad en la atención debe concentrarse 
en los jóvenes entre 15 y 30 años de edad, espe-
cialmente los que ya terminaron la primaria. De-
bemos seguir atendiendo a los analfabetas, pero 
hay que tomar en cuenta que si no se llega con 
ellos al nivel de por lo menos cuarto de primaria, 
la alfabetización se pierde por desuso. Los gran-
des y piadosos programas de alfabetización con 
cartilla fracasan precisamente porque la habili-
dad, muy frágilmente adquirida de leer y escribir 
se pierde con rapidez si no cambian las condicio-
nes socioeconómicas del educando.5

5 Roger Díaz de Cossio, “Las prioridades del Secretario”, Este País, 14 

Características educativas de la población.1 Población en edad escolar 
de 3 a 24 años por sexo y grupos de edad, 1950 a 20102

Sexo / Grupos de edad 1950 1970 1990 2010

Total 13,354,848 26,571,276 42,801,821 47,276,312

   3 a 5 años 2,421,079 5,052,664 6,472,877 6,535,234

   6 a 12 años 4,844,511 10,038,284 14,701,697 15,516,889

   13 a 15 años 1,728,160 3,494,653 6,157,413 6,570,144

   16 a 19 años 2,061,764 3,953,334 7,640,671 8,761,774

   20 a 24 años 2,299,334 4,032,341 7,829,163 9,892,271

Hombres 6,602,218 13,338,423 21,267,386 23,699,432

   3 a 5 años 1,222,050 2,575,476 3,275,045 3,316,316

   6 a 12 años 2,476,949 5,135,323 7,441,058 7,876,190

   13 a 15 años 862,452 1,755,447 3,059,399 3,314,466

   16 a 19 años 974,003 1,941,877 3,753,756 4,379,256

   20 a 24 años 1,066,764 1,930,300 3,738,128 4,813,204

Mujeres 6,752,630 13,232,853 21,534,435 23,576,880

   3 a 5 años 1,199,029 2,477,188 3,197,832 3,218,918

   6 a 12 años 2,367,562 4,902,961 7,260,639 7,640,699

   13 a 15 años 865,708 1,739,206 3,098,014 3,255,678

   16 a 19 años 1,087,761 2,011,457 3,886,915 4,382,518

   20 a 24 años 1,232,570 2,102,041 4,091,035 5,079,067

1 Cifras correspondientes a las siguientes fechas censales: 6 de junio (1950), 28 de enero (1970), 12 de mar-
zo (1990) y 12 de junio (2010).
2 inegi. Censos de Población y Vivienda, 1950 - 1970, 1990 y 2010. Fecha de actualización: jueves 3 de mar-
zo de 2011.
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Aurora Esparza Rosiles es Doctora en Ciencias Po-
líticas y doctorante en Filosofía política. Es coor-
dinadora y catedrática del programa académico 
de Derecho en la Universidad Intercontinental.

Finalmente, corresponde a la federación adecuar 
los contenidos, pues es su obligación cubrir y satis-
facer las necesidades de la población, así como pla-
near qué tipo de ciudadanos quiere en la sociedad; 
es decir, los que generen riqueza a nuestro país. Si 
no lo cumple, simplemente seguiremos como es-
tamos: sumergidos en una gran ignorancia y po-
breza, y en tal situación los alumnos se convierten 
en ciudadanos sin posibilidad de desarrollarse la-
boralmente en las mejores categorías, ya que el re-
zago educativo mutila su pensamiento y los dirige 
hacia la resignación de carecer siempre de las mí-
nimas oportunidades de una vida plena. Los legis-
ladores se olvidaron de buscar esa vida plena, que 
no es más que el bien común del hombre.

En los contextos globales, la simplifi cación educa-
tiva tiene un ámbito que va más allá de cortar o 
reducir materias en un diseño curricular: encauzar 
a los estudiantes a que desarrollen estrategias de 
enseñanza-aprendizaje para alcanzar una compe-
titividad en el conocimiento.

Se debe crear un pensamiento revolucionario des-
de el Estado o el sistema educativo en el cual se 
apliquen las tendencias de enseñanza. En una po-
blación que requiere estudios particulares y espe-
cífi cos referente a su calidad de vida, a su estatus 
económico, a las políticas públicas que se gene-
ran en su comunidad, municipio y estado, no es lo 
mismo un educando de primaria en la zona norte 
que uno de la zona sur de la República Mexicana. 
Y es ésta la razón por la cual los maestros, los pro-
gramas académicos, los modelos educativos no se 
aplican de la misma forma, a lo que se suman las 
tic. Debemos tener la pertinencia educativa para 
transformar de fondo los problemas del Estado, 
los que han ocasionado los actuales confl ictos en-
tre los grupos de maestros disidentes, la irrespon-
sabilidad de las autoridades para aplicar el Estado 
de Derecho y mandar a maestros y a alumnos a las 
escuelas a aprender-aprender, y controlar al sindi-
cato, sus líderes y los vicios políticos, que tienen 
secuestrados a todos los mexicanos.

de junio de 2013 [en  línea], disponible en <http://estepais.com/
site/?p=31704> 

México debe replantear una nueva constitución 
de enseñanza-aprendizaje, así como una nueva 
propuesta de infraestructura de escuelas, de di-
rección democrática para alcanzar los niveles edu-
cativos mundiales, con el fi n de ser competitivos 
en todos los ámbitos sociales. 

Una sociedad ignorante es una sociedad carente 
de valores, de ética y compromiso con la nación; 
necesitamos recuperar los valores cívicos para 
crear nuevamente este compromiso con la propia 
sociedad y, sobre todo, con los niños de México.
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Reforma 
educativa...
todo por hacer
Conversación con el Presidente de la Comisión 
de Educación de la Cámara de Diputados
Javier Curiel Sánchez y Eva González Pérez
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“El Decreto por la Promulgación de Reforma 
Constitucional en materia educativa […] es 
un cambio de fondo que marcará, para bien, 
el rumbo de México en las siguientes décadas 
[…] un paso decisivo para hacer realidad el de-
recho humano a la educación de calidad de los 
mexicanos.”1

“El diablo está en los detalles.”2

Opiniones como éstas forman parte del to-
rrente que sobrevino tras la aprobación del 
Pacto por México, en el que se inscribe una 

de las reformas más importantes del país: la edu-
cativa. Desde hace largo tiempo, la educación en 
México ha perdido el rumbo, pues en otras épocas, 
se fundaba en la instrucción para realizar determi-
nadas tareas, pero también para formar hombres y 
mujeres íntegros y, por ende, buenos ciudadanos: 
hoy, en el sistema educativo mexicano, la escuela 
parece generar sólo analfabetas y un enorme nú-
mero de malos ciudadanos.

Con el ánimo de indagar más sobre la propues-
ta de cambio en el sistema educativo, acudimos a 
“la mera mata”, para entrevistar a Jorge de la Vega 
Membrillo, presidente de la Comisión de Educación 
Pública y Servicios Educativos de la Cámara de Di-
putados. En una muy cálida tarde, tras compartir el 
tema del último libro que está leyendo y con buena 
disposición, el diputado dejó correr sus ideas. 

La actual Reforma Educativa nos lleva a pensar en 
numerosos planes de educación propuestos desde 
hace varias décadas, y a preguntarnos cómo saber 
que éste es el bueno.

Las condiciones socioeconómicas y culturales ac-
tuales del país colocan a la reforma en un contex-
to diferente: un rezago alarmante. Tenemos 35 
millones de mexicanos que no concluyen la pri-

1 Octavio Lazos Velázquez, “Reforma educativa: diez grandes benefi-
cios para los mexicanos”, Diario Crítico de México, 26 de febrero de 2013 
[en línea], disponible en http://mexico.diariocritico.com/noticia/octa-
vio-lazos-velazquez/4006078
2 Manuel Gil, cit. por Gardenia Mendoza Aguilar, “Critican bondades 
y carencias de la Reforma Educativa”, La Opinión, 12 de diciembre de 
2012 [en línea], disponible en http://www.laopinion.com/Critican-
bondades-y-carencias-de-Reforma-Educativa

maria y terminan lanzados al analfabetismo fun-
cional. Pero también hay otros elementos del 
rezago, como los fuertes atrasos materiales en las 
casi 250 mil escuelas de todos los niveles; en el ru-
bro salarial, en algunas regiones, como el Estado 
de México, hay maestros que ganan casi 40 mil pe-
sos, mientras otros, sobre todo los de zonas indí-
genas, ganan 800 pesos quincenales; a la falta de 
seguridad se vincula la delincuencia organizada, 
y de los miles de muertos, víctimas de la insegu-
ridad, 85% son jóvenes. Todo esto señala que las 
políticas gubernamentales han fracasado, porque 
no hemos sido capaces de generar alternativas 
para los jóvenes y porque la educación ha dejado 
de ser una opción de movilidad social. Hoy, cuan-
do el profesionista concluye su proceso educativo, 
termina manejando un taxi o vendiendo zapatos, 
pero no ejerciendo su profesión. El país vive una 
crisis económica, social y de valores.

En esta grave situación, los cambios al ámbito edu-
cativo toman una dimensión de mayor importan-
cia. Estamos convencidos de que para arribar a la 
reforma al sistema educativo nacional se requiere 
la reforma al marco legal, es decir, a los artículos 3 
y 73 constitucionales y sus leyes secundarias: ésa 
es la tarea que hoy estamos realizando.

Por otra parte, aunque se dice que los diputados 
recibimos consigna o que la Cámara de Diputa-
dos es una oficialía de parte del Poder Ejecutivo, 
la iniciativa original presentada por Enrique Peña 
no es la que hemos convertido en decreto; la re-
forma al artículo 3, por ejemplo, no contemplaba 
la explicitación de que el ingreso, la permanen-
cia, la promoción o los estímulos que deben dar-
se a la educación tienen que realizarse respetando 
los derechos constitucionales de sus trabajadores. 
Otro cambio es cómo integrar la junta del Institu-
to Nacional para la Evaluación de la Educación: en 
la iniciativa original, el Ejecutivo proponía a todos 
sus miembros integrantes y el Senado de la Repú-
blica los ratificaba; ante eso, algunos dijimos “se 
trata de quitar la decisión a uno, no de trasladarla a 
un colectivo”. Con el cambio que incorporamos, el 
presidente de la junta es electo por sus miembros, 
y éstos son elegidos de entre cinco ternas presen-Fo
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tadas al Senado y al Ejecutivo por la sep, con lo que 
se garantiza la autonomía. No queremos terminar 
como lo que ahora es el ife, pues, si el ife es autóno-
mo, yo soy astronauta.

Aunque sin duda la retirada de la Maestra era nece-
saria para avanzar, una opinión generalizada es que 
en esta reforma debía haber participado la sociedad 
en su conjunto.

Se tomó una decisión política. Si abríamos la dis-
cusión, la reforma no se habría dado, porque el 
snte es poderoso. Cuando la reforma eleva a prin-
cipio constitucional la obligatoriedad como única 
vía de los concursos de oposición para el ingre-
so, tiene entre sus propósitos romper las estruc-
turas de control del Sindicato. Una vez tomada 
la decisión, lo que sigue es concretar la reforma 
constitucional, trabajar con las leyes secundarias: 
realizaremos reformas a la Ley General de la Edu-
cación, elaboraremos la Ley del Instituto Nacional 
para la Evaluación de la Educación y la Ley Gene-
ral del Servicio Profesional Docente. Cuando las 
terminemos, no habrá pretexto para no avanzar. 

Además, la Comisión de Educación se ha plantea-
do que ninguna iniciativa de leyes secundarias se 
aprobará si no descansa en un amplio consenso. 
Por ello, estamos realizando foros y mesas de tra-
bajo para escuchar la voz de todos los involucra-
dos en el proceso. Vamos por un amplio consenso.

Se critica a la reforma porque parece obedecer a inte-
reses de organismos internacionales que orientan la 
educación únicamente hacia el desarrollo de habili-
dades para el mercado global. Algunas organizacio-
nes, como Mexicanos Primero, ni siquiera se plantean 
si el modelo conviene o no, y sólo buscan que lo que 
ya existe sea eficiente.

Hay una parte en la que coincidimos con quienes 
tienen otras intenciones para con la reforma: no 
hay otro camino más que arribar a una reforma al 
sistema educativo. Y el capitalismo debe adecuar-
se a la internacionalización, por lo que impulsa las 
reformas estructurales, de entre las cuales le echa 
el ojo a una reforma educativa. Surge la necesidad 
de revolucionar al sistema educativo, para conver-
tirlo, con la refuncionalización de la sociedad capi-
talista, en un puntal para el desarrollo de nuestra 
sociedad y del individuo. Sí hay coincidencia, pero 
continuamos en el debate, porque estamos con-
vencidos de que el modelo que descansa en las 
teorías de competencias no es el camino para re-
solver los rezagos y la crisis de nuestro sistema 
educativo. Creemos que la historia de nuestro pro-
pio sistema ofrece elementos para construir una 
ruta propia de modelo. Vasconcelos, Torres Bodet 
y otros pensadores confieren al maestro un im-
portante papel de liderazgo, por ejemplo, y estos 
antecedentes son los que nos llevan a creer que 
debemos marcar nuestra propia ruta de modelo 
educativo. No despreciamos otros modelos, pues 
son experiencias importantes que pueden alimen-
tarnos, pero no debemos traspolarlos. E insisto: el 
maestro no es un responsable de la situación ac-
tual. Yo diría que es víctima. 

Por otra parte, la Comisión de Educación se ha 
planteado no permitir el cambio de régimen labo-
ral. Los borradores del servicio profesional docente 
que circulan son prácticamente la reglamentación 

Jorge de la Vega, presidente de la Comisión 
de Educación Pública y Servicios Educati-

vos de la Cámara de Diputados
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de un nuevo régimen laboral para el maestro; sin 
embargo, contradicen lo que se plantea en la re-
forma. Nosotros buscamos que esta propuesta de 
ley sea vista como la oportunidad de colocar en el 
centro al maestro, como un profesional y no como 
la posibilidad de regularlo laboralmente.

Habrá que poner en el centro de la discusión también 
el modelo educativo, puesto que es el responsable de 
esta forma de pensar. 

Tiene razón. Recordemos que el maestro no es 
“cualquier trabajador”. Él trabaja con seres huma-
nos; coadyuva a la formación de sujetos sociales. 
¿Cómo pedir a un maestro desvalorizado, en una 
sociedad ya sin valores, que los reproduzca en 
el aula? Eso es imposible; por ello, sostengo que el 
maestro es víctima de la mala planeación, de los 
malos planes de estudios. Tras los diques a la edu-
cación normal, ¿quién vino a brindar el personal 
para las escuelas? Las universidades. De ellas sale 
el profesionista, que no es un maestro en el senti-
do didáctico-pedagógico ni el responsable de no 
tener los elementos para enseñar, porque no le en-
señaron a enseñar, lo instruyeron en una especia-
lidad determinada.

Entonces, ya estamos en un proceso de evaluación de 
maestros que no han sido capacitados, lo cual lleva a 
pensar que debería haber una etapa transitoria.

Por supuesto. Ése es una de los ejes que orientan 
a esta comisión. En primer lugar, la evaluación del 
sistema educativo debe entenderse como proceso 
cuantitativo y cualitativo, y debe considerar la di-
versidad sociocultural y lingüística del país, pues 
no es lo mismo el trabajo del docente del Valle de 
México, que el de Oaxaca, por citar un ejemplo.

Y sabemos que no basta la sola evaluación. Por eso 
la reforma del sistema educativo nacional requie-
re tiempo, pues los rezagos son muchos; no pue-
de resolverse en seis años, menos en tres. Además, 
vienen los cambios sexenales: se va uno, llega otro 
y cambia la jugada. Por tal razón, esta tarea requie-
re una revisión formal de varias cosas, como si con-
viene o no la descentralización. 

Para que haya evaluación, debemos crear condi-
ciones: el profesor debe ser capacitado, y en ello 
debe invertir el Estado. Los maestros deben ser 
parte de un proceso de evaluación y después de 
cierto tiempo, si ellos no la acreditan, entonces, 
de acuerdo con el perfil obtenido, habrán de ser 
reubicados dentro del sistema educativo. Existen 
muchas escuelas en las que el director es, al mismo 
tiempo, maestro de primero, de segundo, de ter-
cero y, además, conserje o secretaria, así que pue-
de haber una reubicación. Debe garantizarse que 
también la capacitación a los profesores sea de ca-
rácter público: educar al educador debe hacerse 
con dinero del gobierno.

A propósito de los recursos, hay reformas en otras 
áreas del país, como los juicios orales, que se han 
retrasado justo por falta de recursos, lo cual podría 
ocurrirle también a la reforma educativa.

Afirmar que se obtendrán todos los recursos que 
requiere el país para revertir los rezagos en materia 
educativa sería demagógico. La educación apenas 
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alcanza, a empujones, 4% bruto, y mal distribuido, 
pues la fórmula para la aportación a la educación 
básica es, por su propia naturaleza, inequitativa. 
Urge también construir una cultura de transparen-
cia, de rendición de cuentas. Hay que saber dónde 
paran los miles de millones de pesos que llegan al 
Sindicato… aunque, en el caso de Elba Esther, ya 
nos dijeron en qué quedaron unos cuantitos.

Hay que hacer grandes esfuerzos para obtener los 
recursos. La Comisión de Educación Pública vigila 
su procedencia para garantizar que llegue lo más 
posible, no 12%, pero sí el mínimo 8% recomenda-
do por la Unesco. También vamos a meternos en 
la reforma fiscal. Y, dicho sea de paso, los proble-
mas fiscales y hacendarios no van a resolverse gra-
vando alimentos o medicinas. Habrá más ingresos 
cuando se obligue a pagar lo justo al que más tie-
ne. ¿Cuánto paga Slim, por ejemplo? Habría que 
reformar también Pemex. Aplicar esas reformas 
sería resolver en serio los problemas. 

Hablemos de un tema que en México despierta sus-
picacia: la autonomía de gestión de las escuelas.

Los involucrados son los padres de familia, los maes-
tros y el director. Nadie más. Para fortalecer la escue-
la, ellos deben hacer la gestión ante los niveles de 
gobierno, sin mediación, para evitar el control polí-
tico. Basta que se organicen y vayan con el gobierno 
municipal, estatal, federal o con los tres. Manejarán 
recursos públicos, sujetos a la rendición de cuentas, 
que les llegarán de la sep mediante diversos progra-
mas. La autogestión ayudará a resolver el problema 
de la falta de transparencia. Debemos hallar el modo 
de desmontar la estructura de control férreo de la 
burocracia sindical para el manejo de los recursos. 
No va a ser sencillo, hay mucha resistencia. 

Veamos: de acuerdo con lo expuesto sobre la refor-
ma, hay disposición de escucha, se busca un modelo 
educativo propio, se evaluará con equidad, se reu-
bicará a quienes no acrediten y habrá transparen-
cia y mejor distribución de recursos. Sin embargo, los 
maestros de Oaxaca, de Guerrero continúan protes-
tando de forma vehemente. 

Hay muchas cosas históricas de fondo. ¿Qué les 
queda cuando, a pesar de que reformas van y vie-
nen, sus condiciones de marginación, en el mejor 
de los casos, permanecen?, ¿cómo va a reaccionar 
un maestro cuando su escuela es prácticamente un 
jacal y cuando le dicen “ahora sí, ahí te va la refor-
ma de a deveras”, pero su situación es la misma? 
En muchas entidades del sureste, existen condicio-
nes de marginación; hay maestros que se trasladan 
hasta la montaña a golpe de calcetín y ni siquie-
ra comen —ésos no son místicos, sino héroes—, 
mientras los de otras zonas llegan en su carrito y tie-
nen el lujo de entrar a un restaurante. Ésos son los 
contrastes; por eso, no se vale decir “ahí están los 
alborotadores”. Se vale manifestarse; la protesta en 
la calle es parte del debate mismo. En las secciones 
sindicales más vinculadas al snte hay preocupación, 
temor, enojo; no son manifestaciones radicales en 
abstracto, sino que hablan de la situación de nues-
tro sistema educativo. Quienes estamos involucra-
dos de una u otra forma no debemos calificar, sino 
explicarnos las cosas; es nuestra obligación. 

La jornada de tiempo completo también ha sido 
objeto de fuerte crítica al modelo educativo. Se ha Fo
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vuelto un tema polémico, pues muchas escuelas ya 
parecen guarderías. 

Mientras no haya calidad, por más que se extien-
da una jornada, el espacio escolar se convierte en 
otra cosa, menos en uno de formación. La jornada 
de ocho horas es alternativa siempre que haya ca-
lidad de educación dirigida a la formación integral 
del sujeto, por lo que deben revisarse los planes de 
estudios y sus contenidos. Hay que buscar esa ca-
lidad. Y si en México las horas efectivas de clase 
son pocas y mal aprovechadas, ése es un proble-
ma del sistema; el responsable es el que reclama 
llevar la rectoría de la educación; aunque nos di-
gan que son responsabilidades compartidas, por-
que hay diferentes niveles, analogamente la que 
asume el papá no es la misma que la del hijo, y no 
quiero decir que el Estado sea el papá. 

Al concluir la entrevista, aún tuvimos la oportuni-
dad de conversar con el diputado De la Vega en 
un tono más suelto e incluso de confi anza. Des-
pués de un rato, nos retiramos con la certeza de 
que esto es el comienzo de un cambio importan-

te para el país; vienen nuevas leyes, nuevos regla-
mentos, y habrá que estar atentos a su puesta en 
marcha y a lo que ello traiga consigo. El calor del 
día ha disminuido; en silencio emprendemos el re-
greso y en la mente permanecen las últimas pala-
bras de nuestro entrevistado: 

Estamos en una situación grave. ¿Qué no falla 
en este país? El sistema de salud está en quiebra, 
la política de vivienda no existe, tampoco la ali-
mentaria, pues quien nos provee de alimentos, 
el campo, está abandonado. Es más, ni siquie-
ra es tema central del Pacto por México. Cuando 
pensamos que podía ser un tema interesante, se 
dijo: la reforma política es urgente, necesaria.

Javier Curiel Sánchez es coordinador de Publica-
ciones de la Universidad Intercontinental.

Eva González Pérez es licenciada en Letras Clá-
sicas por la unam, jefa de redacción de la Coordi-
nación de Publicaciones e imparte clases en la 
Universidad Intercontinental.
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Los mexicanos
no aprenden
Un acercamiento a 
Mexicanos Primero A.C.
Camilo de la Vega
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Con llanto en los ojos, la madre de Giovan-
ni asegura: “La escuela es muy importante. 
Yo quisiera que él tuviera una carrera profe-

sional, que no le pasara lo mismo que a nosotros; 
que no sufriera como nosotros”. Giovanni es un 
niño de unos ocho o diez años y le gusta ir a la  es-
cuela; su madre lava coches en un estacionamien-
to. Ambos aparecen en un documental titulado De 
panzazo, que en 2012, cuando fue estrenado en las 
varias salas de cine del país, denunció lo que mu-
chos mexicanos sabemos porque lo hemos vivido 
en carne propia: el estado de profundo deterioro 
de la educación en nuestro país. Este documental 
—codirigido por Carlos Loret de Mola y Juan Car-
los Rulfo— hace suyas las denuncias de la asocia-
ción que apoyó su realización. 

Se trata de Mexicanos Primero, una iniciativa ciu-
dadana —como ellos mismos se defi nen— que 
pretende incidir en la mejora de la educación. Y, 
en efecto, a través de su investigación, de sus diag-
nósticos y de los foros que realizan a lo largo de 
la República mexicana, han logrado infl uir en la 
agenda educativa nacional.

Llamado por este tema, siempre central en el dis-
curso de los gobernantes, pero siempre pendiente 
de ser atendido, arribo a las ofi cinas de Mexicanos 
Primero. Situadas en un moderno edifi cio sobre 
Barranca del Muerto, en la Ciudad de México, me 
esperaba Cintya Martínez Villanueva, directora de 
vinculación. Con ella hablé largamente sobre la ta-
rea de esta organización civil. 

Lo primero que salta a la vista es la indiscutible 
gravedad del asunto. Mexicanos Primero hace es-
tudios exhaustivos, saca porcentajes, crea gráfi -
cos. Todo este esfuerzo estadístico para clarifi car 
qué está ocurriendo sobre todo con los niños en la 
educación básica, es decir, en primaria y secunda-
ria. Lo primero que Martínez Villanueva me dice es 
que la mitad de los niños de 15 años no entienden 
lo que leen ni pueden hacer una operación mate-
mática con tres dígitos. 

Se parte del supuesto de que un niño, en cualquier 
parte del mundo, debe tener semejantes conoci-

mientos mínimos, realizar con la misma destre-
za determinadas operaciones, en suma, tener un 
nivel equivalente de competencias y capacida-
des. La ocde (Organización para la Cooperación y 
el Crecimiento Económico) ha creado una prueba 
que se aplica a niños de los países miembros. Para 
México, los resultados fueron desastrosos: de un 
ranking de 30 países, México quedó en último lu-
gar. Tampoco son alentadores los resultados de la 
prueba enlace. Para Mexicanos Primero, la conclu-
sión es insoslayable: los niños mexicanos que cur-
san educación básica no aprenden. Y se prevé que 
no seguirán aprendiendo a lo largo de su vida. 

El sistema educativo nacional es excluyente, pues 
conforme una generación avanza en su trayectoria 
escolar, menos alumnos permanecen en cada nivel. 
De 100 que comienzan la primaria, sólo 98 asisten 
el primer día de clases, 62 terminan la secundaria, 
46 inician la educación media superior y 25 la con-
cluyen; de ellos, 13 llegan al fi nal de una licencia-
tura y tan sólo 3 fi nalizan un posgrado. De esto se 
desprende otra conclusión: el Estado mexicano no 
vigila el derecho a la educación, que tienen todos 
los niños y que está enunciado en el artículo terce-
ro de la Constitución. El derecho a la educación re-
sulta fundamental, pues habilita a los individuos 
para acceder a sus otros derechos, como el dere-
cho a la salud, a la justicia, etcétera.

“Lo que más nos interesa en Mexicanos Primero es 
que se cumpla el derecho a la educación, que los 
niños aprendan, que tengan trayectorias comple-
tas y exitosas”, afi rma Martínez Villanueva. “¿A qué 
te refi eres con trayectorias completas y exitosas?”, 
le pregunto. “Signifi ca que los niños deben cursar 
la educación básica hasta secundaria y que tengan 
aprendizajes signifi cativos acordes con sus edades 
y con lo planteado en los propios programas de 
gobierno”, contesta. 

Sin embargo, para esta organización, el asunto de 
la educación es una labor conjunta de gobierno, 
maestros, organizaciones sociales y padres de fa-
milia. La escuela debe considerarse el proyecto co-
mún de toda la sociedad, con independencia de 
las fi liaciones ideológicas y políticas. Debe ser vis-
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ta como el centro de la comunidad y  servir para 
que los niños puedan salir de su punto de origen, 
es decir, si ellos se encuentran en una condición 
de pobreza, la escuela no puede replicar esa si-
tuación; no es posible tener escuelas pobres para 
niños pobres, porque “es donde se deposita la se-
milla para que los niños se desarrollen”.

No todo es miel sobre hojuelas. Mexicanos Prime-
ro también ha sido objeto de críticas debido a la 
filiación ideológica de sus fundadores. En una con-
frontación directa, el snte los acusó de tener como 
verdadera intención privatizar la educación, con 
miras a favorecer a los grandes consorcios nacio-
nales. La organización es presidida por Claudio X. 
González, y financiada por empresarios mexica-
nos de gran talante, como Emilio Azcárraga Jean, 
Daniel Servitje Montull, Sissi Harp Calderoni, entre 
muchos otros. El periodista Luis Hernández Nava-
rro, en su columna del diario La Jornada, ha escrito 
que Mexicanos Primero “Quiere hacer de ella una 
oportunidad de negocios y un espacio para for-
mar a niños y jóvenes de acuerdo con su visión del 
mundo”.1 Al respecto, el presidente de esta aso-

1 Luis Hernández Navarro, “La fabricación el mito: educación y empre-
sarios”, en La Jornada, 23 de noviembre de 2010. Disponible en http://

ciación comenta: “se nos vincula en ocasiones a 
la empresa privada y demás; quienes piensan que 
nosotros queremos privatizar la educación están 
muy equivocados. Nosotros queremos una educa-
ción pública de calidad”.2 Y en efecto, el lema de 
Mexicanos Primero reza: “Sólo la educación de ca-
lidad cambia a México”. 

Los bajos índices de desempeño escolar sí se rela-
cionan directamente con la competitividad de los 
futuros profesionistas, quienes se encuentran en 
clara desventaja frente a niños de su misma edad, 
pero de distintos países. Para revertir las tenden-
cias negativas, Mexicanos Primero ha tomado ac-
ciones en lo que considera los focos problemáticos. 
Ha hecho énfasis en una verdadera profesionaliza-
ción de los maestros. Cintya Martínez comenta: “el 
profesor es el elemento clave de la transformación. 
Debemos verlo no como un burócrata, sino como 
un profesional del aprendizaje. Un maestro debe-
ría tener una gran destreza y una gran variedad de 
elementos para poder enseñarle a un niño, pues 
además de experto en su materia, se comprome-
te con el logro escolar de sus alumnos, se certifica 
y actualiza constantemente con espíritu de supera-
ción y profesionalismo. En el pasado el buen profe-
sor era quien poseía una gran erudición, hoy debe 
ser un especialista en aprendizaje infantil. También 
tiene que cumplir el calendario escolar”. 

En este punto me detengo, y es inevitable pre-
guntarle a Cintya por el caso de los maestros de 
Guerrero, Oaxaca y Michoacán. Su respuesta es 
tajante. La prioridad de los maestros debe ser la 
enseñanza y los alumnos no deberían quedarse 
sin clases. El problema del ausentismo es de gra-
vedad, sobre todo en estas entidades. Ellos bus-
can mejoras salariales, pero no en el aula, sino en 
marchas o actos del sindicato; muchos, también, 
son profesores comisionados, que, en realidad, se 
vuelven operadores políticos. David Calderón, di-
rector general de Mexicanos Primero, asegura en 
el blog de la organización que “los comisionados 

www.jornada.unam.mx/2010/11/23/opinion/021a2pol. 
2 Claudio X. González, Conferencia Magistral, 5º Congreso Nacional de 
Educación y el 3er Encuentro Nacional de Padres de Familia y Maestros, 
México D.F., 22 de junio de 2011.

Co
lla

ge
: j

ec
s



UIC. Foro Multidisciplinario | julio-septiembre 2013 DOSSIER 19

sindicales le cuestan a los mexicanos al menos mil 
727 millones de pesos anuales; dinero que debe-
ría destinarse a la profesionalización y reconoci-
miento de los maestros que sí están en el salón de 
clases”. Para terminar con esto, echaron a andar la 
iniciativa Fin al Abuso, que pretende empadronar 
a todos los maestros del país, pues la cifra exac-
ta no existe. Y otra iniciativa más: ¡Primero los Ni-
ños! , la cual, entre otras cosas, exige al presidente 
de la República, y a los gobernadores de estas en-
tidades que se terminen las prebendas sindicales 
de los maestros. “Hay que luchar mucho porque 
los intereses de los adultos no afecten el de los ni-
ños. Hay un problema laboral también, pero a fin 
de cuentas los afectados son los niños. Debemos  
exigir que se aplique a cabalidad la reforma al ar-
tículo 3º constitucional. Conocemos el caso de un 
maestro de una comunidad de Guerrero que dijo 
‘yo he sido disidente y he estado en el paro. Pero 
ahora tenemos un proyecto escolar muy bueno, 
bilingüe, y ahora no podemos ir a las marchas por-
que necesitamos avanzar con nuestro proyecto.’”

El comentario de Cintya me lleva a pensar en la re-
ciente reforma educativa que ha promovido el go-
bierno mexicano. Casi inmediatamente, sin que yo 
haga la menor referencia, ella toca el tema: “El ac-
tual gobierno ha lanzado una reforma educativa 
que tiene tres elementos fundamentales: 1) pro-
fesionalización de los maestros, 2) su evaluación, 
3) impulso de la autonomía escolar. Son los tres 
grandes ejes que ha marcado el gobierno con la 
reforma al artículo tercero constitucional. Nos en-
contramos ante este compromiso de gobierno 
que indica que vamos por buen camino”. Lo que 
ocurra en los próximos meses será de gran impor-
tancia para la educación, pues está por definirse 
cómo se echarán a andar los cambios promovidos 
por la reforma. No dejo de notar que existe un pa-
ralelismo entre los puntos centrales de la reforma 
y las propuestas de Mexicanos Primero. En silencio 
me pregunto: ¿hasta dónde ha llegado la influen-
cia de esta asociación en los nuevos rumbos que 
está tomando la política educativa? 

Otro aspecto problemático ha sido la evaluación 
de los maestros. Ello ha ocasionado que los do-

centes se organicen y salgan a la calle. De acuer-
do con Cintya Martínez, la evaluación permite 
proyectar el tipo de maestro al que debemos as-
pirar y es necesario hacer ver que los resultados 
no servirán para incriminar a nadie, sino que se-
rán un instrumento para tomar acciones y modi-
ficar las estrategias usadas en el aula. Esto deberá 
complementarse con una adecuada capacitación. 
Tradicionalmente, en nuestro país, los maestros 
egresaban de la Escuela Normal supuestamente 
listos para incluirse en el sistema educativo. “En 
sistemas más avanzados —comenta Cintya—,  no 
funcionan así. Para que un profesor ingrese al sis-
tema educativo pueden pasar hasta cinco años o 
un poco más. La formación inicial del maestro en 
esos países tiene un gran peso; para nuestro caso 
no existe este fuerte filtro de ingreso al sistema 
educativo.” 

En comparación con otras naciones, la nuestra 
está rezagada en cuanto a horas efectivas de cla-
se. Mientras en México tenemos 562 horas al año, 
en Francia son 875 horas al año, en Finlandia 1 172 
y en Corea 1 195 horas. De inmediato pienso en 
la conveniencia de compararnos con naciones que 
tienen diferentes niveles de vida, con otras condi-
ciones e incluso cultura distinta. Sin embargo, ob-
tengo la respuesta: “Todos los niños mexicanos 
deben compararse con los más sobresalientes de 
los sistemas educativos más avanzados. ¿Por qué 
no? Debemos compararnos con esas naciones por-
que queremos que tengan los parámetros altos de 
cualquier niño finlandés o coreano. Si ya ocurrió 
en un lugar de la tierra, puede suceder aquí”. 

El contexto en el que crecen los niños efectiva-
mente importa mucho. Hay elementos riesgosos 
—pobreza, padres ausentes, violencia, narco-
tráfico— que propician la deserción del sistema 
educativo o su expulsión de él. Para Mexicanos 
Primero, la escuela debe ser suficientemente só-
lida para transformar al niño y, por ende, a la so-
ciedad; debe inspirar a sus educandos, acercarles 
oportunidades nuevas. “El contexto no debe ser 
pretexto de nadie ni de la sociedad ni de las es-
cuelas para decir que no podemos cambiar —aco-
ta Cintya Martínez—. Ha ocurrido que niños que 
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proceden de familias muy pobres llegan a estudiar 
en niveles muy altos; se ha observado en estudios 
que eso ocurre debido al alto valor que la familia 
otorga a la educación.”

Mexicanos Primero también trabaja para impulsar 
la autonomía escolar. “¿Cómo es eso?”, pregunto 
incrédulo. Ello se refi ere a que dentro de las es-
cuelas puedan existir grupos colegiados que eli-
jan sus proyectos de trabajo. Allí, la participación 
de los maestros, los directivos y los padres de fa-
milia en la toma de decisiones resulta fundamen-
tal. La escuela, en México, no se pensó para que 
los padres participaran en ella, sino, más bien para 
alejarlos; difícilmente los papás interactuaban con 
las escuelas. En una escuela autónoma, este grupo 
colegiado tendrá la oportunidad incluso de elegir 
a los profesores que allí laboran. Podría haber es-
quemas de transparencia y rendición de cuentas. 
En Finlandia, por ejemplo, los padres de familia y 
directores hacen un proyecto escolar. Hay un caso 
de una escuela en la que se decidió poner moti-
vos de Harry Potter: se cambiaron los nombres de 
los salones, los niños leían ese libro para impulsar 
la lectura, estudiaban la historia de Reino Unido y 
escogían profesores con perfi les adecuados a este 
proyecto, es decir, todo su mundo giraba en torno 
a un proyecto de literatura. 

Mexicanos Primero impulsó un proyecto llamado 
fide (fondo de Inversión Directo a las Escuelas), en 
conjunto con gobiernos locales y el programa Es-
cuelas de Calidad, el cual se implementó en 320 
escuelas, ubicadas en zonas de alta marginali-
dad; los elementos que se consideraron fueron 
desarrollo docente, proyecto escolar, modelo de 
atención a niños en riesgo, es decir, trabajar más 
de cerca con niños con barreras de aprendizaje, 
trastorno por défi cit de atención, con problemas 
domésticos fuertes y con discapacidad. Los resul-
tados arrojaron un mejor aprendizaje en los niños, 
pues pasaron del nivel insufi ciente al elemental en 
la prueba enlace.

Las nuevas investigaciones de Mexicanos Prime-
ro se orientan hacia el gasto educativo, a cómo 
se reparte el dinero destinado a la educación. En 

nuestro país una gran cantidad de recursos se des-
tinan  a este rubro: uno de cada cuatro pesos del 
presupuesto nacional se va a la escuela. La inver-
sión se dirige a dar becas, transferencias y bienes a 
las escuelas. Para este proyecto, este sistema pue-
de resultar engañoso pues, en cuanto se termina la 
transferencia de la beca, el niño vuelve a su condi-
ción y es muy posible que deserte. Por el contrario, 
los recursos deben estar orientados a consolidar 
el proyecto de escuela fuerte, con docentes capa-
citados, pues de esta manera se dota a los niños 
con elementos y habilidades que inoculan en ellos 
y pueden ayudarlos en su ulterior formación. En 
suma, han descubierto que mientras más se invier-
te en niños de segmentos marginados, más aumen-
ta su aprendizaje: hay que invertir en las escuelas 
pobres. Los niños pobres no necesitan escuelas po-
bres, con lo mínimo indispensable.

El tema de la educación es de gran profundidad. 
Nuestra charla se prolonga hasta alcanzar casi las 
tres horas y aún me quedo con la sensación de 
que permanecen muchos puntos en el tintero. El 
asunto principal para Mexicanos Primero es, se-
gún ellos mismos lo aseveran, que los niños apren-
dan y se desarrollen. Sin visos de cansancio, Cintya 
Martínez considera sobrevivientes a quienes pa-
san primaria y secundaria y llegan al bachillerato. 
Enfática concluye: “No podemos perder a los ni-
ños. Cuando no aprenden, sufren mucho. La gente 
no alcanza a ver que un niño con bajas califi cacio-
nes sufre muchísimo: siempre le dicen que es un 
fl ojo y que es su culpa. La culpa no es de él. Un 
niño que no aprende es humillado, pero además 
se le cancelan los derechos a la justicia, a ser un 
ciudadano, a usar los recursos de un país”. 
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Lacio es el lugar donde se asentó la antigua Roma. 
Y de la lengua romana, el latín,  proviene el espa-
ñol. Puesto que el signifi cado de ciertas palabras 
apenas asoma en la penumbra de los tiempos, nos 
hemos propuesto traer a la memoria el origen de 
algunas de ellas. En este número abordamos la voz 
docente.

A menudo se emplea como sinónimo de otras dos, 
“profesor” y “maestro”, pero todas ellas son dis-
tintas. El profesor es quien habla frente a alguien 
(pro, “delante de” y fateor, “declarar”) y el maes-
tro es el que más destaca entre los demás (magis, 
“más” y –ter, que indica relación); en cambio, do-
cente tiene otra historia.

Este vocablo proviene del verbo docere, cuyo sen-
tido más amplio es “enseñar”. A su vez, docere halla 
su raíz en la forma *dek, del indoeuropeo —len-
gua hipotética que originó a muchas lenguas eu-
ropeas—, aunque suele confundírsele con *deuk, 
“conducir”. 

La diferencia entre ambas raíces es signifi cativa. 
*Deuk tiene en su base la simple noción de guiar, y 
origina palabras como ducere, “conducir”, y sus de-
rivados deducere, inducere, traducere, cuyo signifi -
cado es transparente. En cambio, *dek se asocia al 
pensamiento y de él proceden términos como dig-
nus, “digno, merecedor”, docilis, “dispuesto, apto 
para instruirse”, y doctor, “el que enseña”.

Entre los antiguos autores clásicos latinos —César, 
Cicerón, por ejemplo—, docere tiene como signi-
fi cado primario “mostrar, hacer ver, anunciar” y, 
por extensión, “enseñar, instruir, educar”. Si anali-
zamos los elementos que conforman a “docente”, 
hallamos la raíz doce-, cuya noción ya hemos se-
ñalado, y el sufi jo –nte, que corresponde a la for-
ma de los participios, y guarda el signifi cado de 
“el que participa de”. Docente, entonces, signifi ca 

“el que participa del acto de mostrar”, y, por ex-
tensión “el que participa de la enseñanza”, “el que 
participa de la instrucción”.

De docere también provienen discere, “aprender, 
estudiar” (de ahí surgen “discente” y “estudian-
te”) y  decere, “ser apropiado” (de donde nace “de-

Desde el Lacio
Eva González Pérez*

cente”). Otro interesante derivado de docere es el 
verbo edocere —que lamentablemente no llega al 
español—. La diferencia entre ambas palabras ra-
dica en una sola letra, cuyo signifi cado es impor-
tante: e es la forma simplifi cada de ex, prefi jo con 
un doble sentido: a) “que se ha dejado de ser” (ex-
marido, por ejemplo) y b) “salida”, “más allá” (egre-
gio, por ejemplo, es quien sobresale del rebaño). 
Así, edocere signifi ca “enseñar exactamente”, “ins-
truir a fondo”, “hacer saber a la perfección”, por-
que justo “sale” del común, va “más allá” en el 
desempeño de la enseñanza, la instrucción.

Tal vez debería haber más edocentes que docen-
tes, ¿no lo creen? 
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En el planteamiento sobre la “educación por 
competencias” expuesto en publicaciones ad 
hoc, se refl exiona sobre una documentación 

preestablecida, es decir, sobre documentos plaga-
dos de defi niciones y clasifi caciones, por ejemplo, 
competencias genéricas, competencias discipli-
nares, evaluaciones, constructivismo, aptitudes, 
habilidades, fl exibilidad, calidad, etcétera. En di-
chos formatos se le da la mayor importancia al sa-
ber cómo, a la operatividad o procedimiento y, al 
tiempo que se introducen defi niciones de los tér-
minos considerados cruciales para quien los lee y 
memoriza, usualmente se omite un fundamento 
teórico pedagógico que los avale y permita discu-
tirlos a fondo. Se trabaja, en pocas palabras, to-
mando como fundamento un contenido de lectura 
tipo manual: no existe, pues, un aparato de análisis 
epistemológico, de heurística social y política ni de 
sustentación conceptual en la didáctica como dis-
ciplina compleja.

Un concepto parece dominar y articular el discur-
so de la “novedosa” corriente educacional, a saber: 
el de competencia y, alrededor de él, gira el resto; 
se trata de un concepto sobredeterminante que 
tiene defi niciones múltiples relacionadas princi-
palmente con la vida profesional-laboral-empre-
sarial, además de haber dado pie a construir un 
lenguaje educativo sustentado en la equidad y la 
calidad. Daremos cuenta de esta pretensión y las 
cuestiones que suscita. Varias defi niciones pueden 
localizarse de “competencia”:

 •  Conjunto de conocimientos, destrezas y apti-
tudes necesarias para ejercer una profesión, 
resolver problemas profesionales de forma au-
tomática y fl exible y ser capaz de colaborar en 
el entorno profesional y en la organización del 
trabajo (Bunk, 1994).

 •  Habilidad adquirida gracias a la asimilación de 
información y a la experiencia, saber hacer, ca-
pacidad para realizar una tarea profesional 
según criterios estándares de rendimiento, de-
fi nidos y evaluados en condiciones específi cas 
(Belisle y Linard, 1996).

 •  La competencia está en el encadenamiento de 
los conocimientos y los “saber hacer” o en la 

utilización de los recursos del ambiente, no en 
los saberes en sí mismos (Ginisty, 1997).

 •  Conjunto de actitudes, destrezas, habilidades 
y conocimientos requeridos para ejecutar con 
calidad determinadas funciones productivas 
en un ambiente de trabajo (Instituto Técnico de 
Capacitación y Productividad-Intecap).

 •  Las competencias representan los conoci-
mientos, capacidades, habilidades y compor-
tamientos que demuestra un empleado en el 
cumplimiento de su trabajo y que son factores 
clave para el logro de los resultados pertinen-
tes a las estrategias de la organización (Comi-
sión de la Función Pública de Canadá).

 •  La competencia integra las capacidades para 
desarrollar funciones y situaciones de traba-
jo en el nivel requerido por el empleo e inclu-
ye la anticipación de problemas, la evaluación 
de consecuencias y la posibilidad de participar 
activamente en la mejora de su trabajo y de su 
actividad (Ceneval, 2004).

 •  Competencia es la posesión y desarrollo de co-
nocimientos, destrezas y actitudes que permiten 
a la persona desempeñarse efi cientemente en 
su área profesional, así como adaptarse a nuevas 
situaciones y, de ser necesario, transmitir sus co-
nocimientos, habilidades y actitudes a áreas pro-
fesionales vinculadas (Proyecto 6x4–Ceneval).

 •  Capacidad de movilizar diversos recursos cog-
nitivos para enfrentar un tipo de situaciones 
(Perrenoud, 2000).

 •  Capacidad productiva de un individuo que se 
defi ne y mide en términos de desempeño en 
un determinado contexto laboral y refl eja los 
conocimientos, habilidades, destrezas y  actitu-
des necesarias para la realización de un trabajo 
efectivo y de calidad (anuies-México).

Se deja ver un conjunto de sentidos asociados al 
ambiente donde se espera que puedan desple-
garse las competencias: en primerísimo lugar, 
el ambiente laboral y productivo, necesitado de 
coordinación y cooperación. También, se alude in-
sistentemente a experiencias que prueben las ca-
pacidades “cognitivas” del sujeto: si éste resolviera 
problemas en circunstancias diversas dentro del 
campo de su desenvolvimiento, evidenciaría ap-Fo
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titud e inteligencia práctica en aras de resultados 
observables.

Un primer acercamiento, entonces, permite identi-
ficar el terreno de las competencias: se ubicaría en 
las organizaciones mercantiles, cuyo requerimien-
to principal sería el de disponer de individuos con 
alto valor agregado (útiles en el cumplimiento de 
objetivos dentro de la fluctuación de mercados). 
Ahí cuadra muy bien el lenguaje de adquisición y 
demostración de conocimientos prácticos, a veces 
obviamente especializados. De tal manera, una 
primera cuestión surge en función de lo dicho: 
¿por qué se querría transferir semejante estructu-
ra lingüística al caso de la educación?

¿Resulta legítimo hacerlo o se estará incurriendo 
en una falsa analogía? Al parecer, la retórica em-
presarial estaría intentado convencernos de las 
bondades de un lenguaje mercadotécnico en el 
plano educativo y, si fuera el caso, estaríamos ante 
una visión típicamente darwinista relacionada con 

la educación: sólo los aptos, los que aprendan tal 
lenguaje, podrán emerger en una realidad com-
pleja y altamente competitiva. Para lograrlo, ha-
brá que asirse de la demostración fáctica, técnica y 
eficaz en cualquier espacio vital.

Actualmente, empresarios encumbrados se han 
convertido en asesores de institutos educativos 
privados (y también oficiales), exponiendo abier-
tamente que urge vincular la formación de ni-
ños y jóvenes con la producción de mercancías. 
Por ejemplo, Claudio X. González, presidente del 
cmhn (Consejo Mexicano de Hombres de Negocios, 
agrupación que aglutina a los más adinerados del 
país), expresa: las “implicaciones de un programa 
de educación se reparten en todas las actividades 
y generan todo tipo de beneficios. A mayor edu-
cación, mejores empleos y mayor remuneración 
y competitividad”. Al mismo tiempo, añade que 
aquellas personas encargadas de la enseñanza 
áulica deberán ser las “adecuadas para convertir-
se en maestros” mediante una profesionalización 
que las convierta en “instructores efectivos”. Los 
maestros serán “instructores efectivos” al servicio 
del desarrollo económico propio de una integra-
ción global. Remata ilustrando sus asertos con lo 
sucedido en países asiáticos, donde —sigue plan-
teando— la “calidad educativa” les ha permitido 
destacar en el concierto económico mundial. En-
tiéndase, pues, que la educación requeriría supe-
ditarse a necesidades de la comercialización y la 
distribución en un horizonte de choque entre blo-
ques económicos.

Particularmente, México, si quiere ser un país 
emergente destacado, semejante a China, Brasil o 
India —asume Claudio X. González—, debe apro-
bar reformas estructurales en el campo energéti-
co, laboral, fiscal, educativo, etcétera, y cuando se 
habla de reestructurar estos campos, quiere dar-
se a entender entregárselos a la iniciativa privada 
nacional o extranjera; sin embargo, la población 
mexicana, para González, tiene muchas telarañas 
que le impiden, por ejemplo, otorgar el voto de 
confianza a la inversión privada para que partici-
pe en sectores torales para la economía, incluyen-
do —por supuesto— el educativo.
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Las enmiendas constitucionales de octubre de 2008 
dieron entrada a contratar exploración y explota-
ción del petróleo en el sector privado. De hecho, 
se abrió un boquete enorme por donde pasarán 
transnacionales como Exxon, Halliburton o Rep-
sol, y empresas de menor cuantía. En el renglón 
educativo, la Reforma por competencias desde el 
nivel preescolar hasta el universitario pretendería 
formar conciencias flexibles y hábiles tanto para 
trabajar dentro de las corporaciones petroleras es-
tablecidas, como para las dedicadas a otros rubros 
(mineras, metalúrgicas, automotrices, aeronáuticas).

El Estado mexicano aduce un planteamiento donde 
la educación es factor de justicia social en medio 
de impresionantes desigualdades (por ejemplo, 60 
por ciento de la población que recibe ingresos por 
su desempeño laboral gana menos de 4 500 pesos 
mensuales; sólo .5 por ciento obtiene más de 15 000 
pesos; y diez familias aparecen en la lista Forbes de 
ultramillonarios); ¿será la educación por competen-
cias la vía para superar la injusticia en un horizonte 
liberal inequitativo? Aparentemente, se trataría de 
una educación para mejorar la vida de los educan-
dos en un contexto de discriminación, desempleo y 
violencia de género. Pero si ello fuera cierto, lo que 
menos se necesitaría sería una percepción del mun-
do basada en competencias, las que sustentan un 
aparato ideológico —la organización empresa-
rial— devoto del enfrentamiento que descarta a la 
mayoría y premia a una minoría poderosa.

Así, entraríamos en una paradoja del discurso edu-
cativo oficial, apoyado en promesas de justicia a 
la hora de repartir los frutos de la riqueza social; 
pero que, simultáneamente, pregona la lucha in-
dividualista apelando al derecho del más fuerte, 
quien dejará atrás al incompetente, al rezagado.

Si estamos ante una falsa analogía (la educación 
escolarizada es como la formación en una empre-
sa de calidad), ello conduciría a una percepción 
equivocada de la educación en un mosaico de 
marginación y atraso, pues además éste ni siquiera 
se menciona; antes bien, se ha desatado un olea-
je terminológico, un discurso ampuloso, donde, a 
como diera lugar, se estaría defendiendo la ana-

logía equivocada. ¿Qué interés habría en sostener 
esta falsa analogía? Y por cierto, se pone la carreta 
antes de los bueyes: primero se vocea y se defien-
de a capa y espada una educación por competen-
cias, y luego, se busca fundamentarla en teorías de 
diverso origen (se habla de Chomsky, William Ja-
mes, John Dewey, Piaget, ¡hasta de Aristóteles!, en 
una búsqueda de paternidad para una franja lin-
güística educativa en la orfandad).

Siguiendo con las evidencias acerca de la posible 
vinculación —de la educación basada en compe-
tencias— con el lenguaje prioritariamente empre-
sarial, últimamente hemos asistido a la evaluación 
mediante el examen pisa (Programa Internacional 
de Evaluación a los Estudiantes), aplicado por la 
Organización para la Cooperación y el Desarrollo 
Económico (ocde) y, según los resultados publica-
dos, varios años ha sido México el furgón de cola; 
es decir, está ubicado en el último lugar en com-
prensión lectora, habilidades matemáticas y cono-
cimientos científicos.

Con lo anterior, podría hacerse la observación de 
estar siendo evaluados y supeditados, dice Hugo 
Aboites, a reglas de fiscalización derivadas de un 

Se pone la carre-
ta antes de los 
bueyes: primero 
se vocea y se 
defiende a capa 
y espada una 
educación por 
competencias, y 
luego, se busca 
fundamentarla 
en teorías de di-
verso origen.
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organismo regulador de la competencia interna-
cional, en cuyo seno los países adelantados po-
drían estar imponiendo criterios de certificación al 
margen de las condiciones culturales de los otros, 
es decir, de los más “atrasados”.

En la versión local de la evaluación internacional, 
tenemos el examen enlace, aplicado por la Secre-
taría de Educación Pública a distintos grados de 
estudio escolarizado, que permite descubrir qué 
tanto hemos avanzado en la carrera por empa-
tarnos con estándares de países aventajados. ¿De 
qué otra manera pueden explicarse los desvelos 
por recorrer el espectro de cientos de miles de es-
tudiantes utilizando un examen único (enlace)? “Es 
una prueba —expresó Alonso Lujambio, ex se-
cretario de Educación Pública— que tiene como 
principal objetivo proporcionar información diag-
nóstica de los temas y contenidos de los grados-
asignatura de educación evaluados, de tal forma 
que permita reforzar y mejorar las habilidades y 
conocimientos de los alumnos”.1 

Pero ¿de qué “habilidades” y de qué “conocimien-
tos” se tratará, pues la sep jamás ha presentado 
un cuadro de los apropiados a nuestro contex-
to de dependencia y crisis laboral, política, ética, 
económica, etcétera? Bien podría estarse tratan-
do, en cambio, de las habilidades y conocimientos 
especificados en márgenes mundiales que “permi-
tan diagnosticar” resultados altos o bajos (confor-
me a unidades de medida de la calidad educativa).

Ya se ha reconocido públicamente el nexo entre 
la Secretaría de Educación Pública y la ocde, fir-
mantes de un acuerdo para (según palabras de un 
alto funcionario de la sep, Jorge Santibáñez, direc-
tor de la Unidad de Planeación y Evaluación de Po-
líticas Educativas) trabajar en la refinación de “la 
gestión escolar, la profesionalización docente y la 
evaluación”.2

1 Gilberto Guevara Niebla, “El qué y el cómo de la política educativa. 
Entrevista con Alonso Lujambio, secretario de Educación Pública”, Edu-
cación 2001, México, núm. 169, junio, 2009, pp. 7-11.
2 Cfr. “Impulsa la ocde la Alianza por la Educación”, El financiero, martes 
9 de diciembre, 2008.

La preocupación general —conforme a Josefi-
na Vázquez Mota, exsecretaria de Educación Pú-
blica— gira alrededor de la competencia entre 
los países y la redefinición de las fronteras del co-
nocimiento que nos obligan a no perder un solo 
momento para dar respuesta al recurso más im-
portante para el desarrollo: enriquecer la calidad 
y pertinencia de la educación.

Ahora bien, entender lo pertinente a la educación 
nacional —al parecer— tendría que ver con la 
consulta de documentos y valoraciones de la ocde, 
elaborados con base en parámetros de habilidad 
y conocimientos, con lo cual estaríamos utilizan-
do cartabones trazados allende nuestras fron-
teras. pisa no es termómetro único de la “calidad 
educativa”, pero sí el más apreciado por la cúpula 
estatal. Tan apreciado, que la exsecretaria declaró 
en marzo de 2009: “Para nosotros pisa es un instru-
mento fundamental para la transformación de la 
educación. Buscando la sola finalidad de aumen-
tar el puntaje en el examen pisa, se han implemen-
tado cursos de formación docente; acondicionado 
aulas, creado textos y revisado planes de estudio”.

Sin embargo, nos mantenemos en el último lugar 
de la certificación y ello reflejaría, según la ocde, un 
país de reprobados; ello mostraría carencias que 
impiden mejorar “la vida en la sociedad actual”, 
además “de no estar desarrollando las competen-
cias que se requieren para ocupar puestos de alto 
nivel en los diversos ámbitos de la sociedad”.

Resulta sorprendente cómo la sep, una y otra vez, uti-
liza los mismos métodos para llegar a concluir el fra-
caso rotundo en política educativa. ¿No convendría 
cuestionarlos? ¿De verdad reflejan las necesidades 
y las respuestas indispensables en materia educati-
va para México? Vocablos como calidad, moderniza-
ción y gestión se están usando en el argot educativo.

“Gestión escolar” es una expresión semejante a la 
“gestión” realizada por el chief de la corporación 
(evaluada conforme a pautas de rendimiento y 
cumplimiento de metas); y también “evaluación”, 
que, en el mundo corporativo, permite una mani-
pulación del trabajo y la racionalidad productiva.

¿qué 
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y de qué “co-
nocimientos” 
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José Alfredo Torres es impulsor y fundador del 
Observatorio Filosófi co. Para ampliar el tema, 
puede consultarse el libro Educación por compe-
tencias ¿lo idoneo?, disponible en: http://www.tencias ¿lo idoneo?, disponible en: http://www.tencias ¿lo idoneo?
ofmx.com.mx/documentos/pdf/Libro%20
A%20Torres%20G.%20Vargas.pdf

Es un hecho: el comerciante global, privilegiado 
por sus ganancias increíbles, realmente estaría 
ejerciendo un control de las naciones menos desa-
rrolladas. Que unos cuantos sean los acaparadores 
de la riqueza ha derivado en efectos indeseables.

Según Roberto González Amador, en su publicación 
de La Jornada, del 12 de junio de 2009, El Club de 
Roma sostiene que “alrededor de mil millones 
de personas viven con menos de un dólar por día, la 
línea que marca la pobreza absoluta. Alrededor de 2 
mil millones —un tercio de la humanidad— vive 
con menos de dos dólares por día... 2 por ciento de 
las personas más ricas del planeta poseen 50 por 
ciento de la riqueza mundial, mientras la mitad más 
pobre de los habitantes del planeta tiene uno por 
ciento de la riqueza [...] El progreso mundial se logró 
a costa del medio ambiente, advierte reunión de 
Roma (El resultado es que 50% de la riqueza se con-
centra en 2% de la población más acaudalada)”.

Los datos indican dominio del Grupo de los 8 (G-
8), liderado por una superpotencia. Mediante fi rma 
de tratados y presiones diversas, el Estado mexica-
no se ha adherido a una tendencia que privilegia el 
status quo de la globalización. Por lo pronto, el Esta-
do mexicano ha adoptado la denominada reforma 
educativa por competencias. No se trata de recha-
zarla; pero mientras no se demuestre su pertinencia 
ante la crisis económica y de anomia social que pa-
decemos; mientras tengamos presente que puede 
tratarse de un lenguaje para continuar con la domi-
nación —iniciada en el siglo xvi por españoles y por-
tugueses; continuada por franceses y anglosajones 
en los siglos xix y xx—, sostendremos que está sien-
do, en efecto, motivo de una falsa analogía y, en tal 
caso, producto del aparato oligárquico.

Trataremos de comprobar que existe una compa-
ración inadecuada entre el mundo empresarial y 
el mundo de la educación necesaria al progreso 
material y moral de México. Nuestro país está pla-
gado de corporaciones transnacionales (una frase 
apropiada tal vez sea: “está transnacionalizado”); 
no sería descabellado afi rmar que, tanto la econo-
mía como la educación nacional, mantienen un 
giro sólo benéfi co al capital corporativo.

Más que lamentarse, quizá sea la receptividad acrí-
tica hacia modelos económicos, educativos y cul-
turales extranjeros. Hemos estado imitando sin 
pudor el arquetipo educativo de las competencias, 
y ello expresaría una tendencia del ser del mexica-
no. Varios autores han analizado esta inclinación 
hacia lo europeo y lo anglosajón (José Vasconce-
los, Leopoldo Zea, Antonio Caso, Samuel Ramos), 
sin que hayamos reparado en las consecuencias 
de la imitación automática, por ejemplo, la depen-
dencia, la pérdida de soberanía o el atraso.

El modelo de las competencias en educación es 
el último producto de la tendencia referida. He-
mos estado creyendo que debe llenar de conte-
nido al sistema educativo mexicano. En ello, en 
haberlo creído, descubriremos precisamente una 
mala comparación: ¿por qué debe ser la educación 
nacional como el prototipo europeo y sajón? Y 
adelantaremos: no se han dado razones signifi ca-
tivas en favor de copiar el modelo, siguiendo en la 
línea de un descuido al imitar.

No se trata de 
rechazarla; pero 
mientras no 
se demuestre 
su pertinencia 
ante la crisis 
económica y de 
anomia social 
que padecemos, 
sostendremos 
que está siendo, 
motivo de una 
falsa analogía y, 
en tal caso, pro-
ducto del apara-
to oligárquico.
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Formación mutante
Educar según los tiempos 

Entrevista a Felipe Gaytán Alcalá

Juan Pablo Brand Barajas
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La producción e intervención de los intelec-
tuales en América Latina se asemeja más a la 
de ideólogos o profetas sociales que a cons-

tructores de pensamiento abstracto, quienes en 
su crítica pretenden ubicarse como una concien-
cia política: así lo afirma Felipe Gaytán Alcalá, en 
su libro La imposibilidad de Delfos. La construcción 
del Estado en el pensamiento de América Latina, y 
tal parece que ello describe lo que sucede en Mé-
xico con respecto a la educación.

Felipe Gaytán, director de la revista del Centro de 
Investigación, de la Universidad La Salle, tiene más 
de dos décadas de experiencia en el área social, en 
la que ha publicado numerosos artículos y ha labo-
rado en diversas instituciones, tanto de orden pú-
blico como educativo. Su trayectoria académica 
—licenciatura en Sociología en la Universidad de 
Guadalajara; maestría en Ciencias Sociales por la Fa-
cultad Latinoamericana de Ciencias Sociales (flacso), 
y doctorado en Sociología por el Colegio de Méxi-
co—, así como su desempeño profesional en teo-
ría social contemporánea, sociología de la cultura, 
sociología política y educación, hacen de él un re-
ferente en la materia y nos llevaron a solicitarle una 
entrevista para conversar acerca de los valores que 
han orientado la educación en México.

Más que una entrevista, en el encuentro dejamos 
que la voz de Felipe Gaytán corriera libremente para 
opinar a partir de cuatro intervenciones nuestras.
 
Todos apuestan a la educación como la panacea 
para resolver todo. Manuel Gil Antón, un colega del 
Colegio de México sostiene: “La educación puede 
formar a ingenieros, pero no les va a dar el traba-
jo para ser ingenieros”. Aunque se requiere dar a la 
educación el rango de boleto de entrada para iden-
tificar las complicaciones de un contexto, por sí mis-
ma no va a resolver los problemas sociales. Pensarlo 
de ese modo es cargarla con un asunto que la tras-
ciende en mucho. 

Y ahí empieza la discusión acerca de los valores 
que orientan la educación en México. Haré un re-
cuento de la historia de la educación en México y 
qué valores la guiaban, según sus etapas, sus ge-

neraciones y sus problemas. El primer aspecto in-
teresante es qué entendemos por valores, porque 
a menudo damos por entendido cosas y no ne-
cesariamente partimos de los mismos conceptos. 
En varios foros se ha discutido que los valores en 
sí no tienen un valor determinado, ya que, de te-
nerlo, se convertirían en ortodoxia, en dogmas. 
Los valores son guías de decisión en los contextos 
donde el individuo actúa; son simplemente posi-
bilidad de elegir, y van cambiando a lo largo del 
tiempo. Cuando un valor posee substancia y esen-
cia se vuelve dogmático y sólo hay dos posibili-
dades: asumirlo o quedar excluido. Además, los 
valores tienen acepciones distintas dependiendo 
los ámbitos. Por ejemplo, en la economía, el valor 
no se entiende desde una perspectiva moral, sino 
de utilidad; en política, consiste en negociar, y en 
la ciencia, en conocer.

La educación posee un principio, no es el de co-
nocer en sentido estricto, no es la parte técnica, 
porque entonces hablaríamos de capacitación o 
entrenamiento. Su objetivo es formar personas, lo 
cual implica lo técnico, lo profesional y lo humano. 
Por eso, los grandes conflictos surgen en el cam-
po de la educación, pues es ahí donde se forman 
los ciudadanos, el futuro de una sociedad, la posi-
bilidad del deber ser en los que se está pensando 
idealmente como una sociedad justa y equitativa, 
por lo que la educación se vuelve un tema central. 

Recordemos que, en el caso mexicano, conside-
rando el siglo xx, una de las primeras tareas de José 
Vasconcelos fue crear la Secretaría de Educación 
Pública; el solo hecho de calificar a la educación 
como pública significaba que era un tema de Es-
tado, de ciudadanía, de construir ciudadanos. Con 
su vivencia previa durante la Revolución Mexica-
na, Vasconcelos partía del concepto de bárbaros 
y civilizados; no por nada tituló a su autobiogra-
fía “Ulises criollo”, refiriendo al mundo de la Gre-
cia antigua. En un país que alcanzaba casi 70% de 
analfabetismo, él comienza una campaña de lec-
tura de “los clásicos” y coordina su publicación y 
distribución por el país. Pero Vasconcelos aposta-
ba por este cambio de valores, es decir, que la so-
ciedad cambiara la idea de conflicto en lo local a Co
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ideas más universales. La educación en México ha 
tenido esta tendencia de construir una noción de 
ciudadano. 

Luego viene la etapa del desarrollismo, con Cárde-
nas, que, si se analiza, se descubre que no es tan so-
cialista. Por las circunstancias del país, la necesidad 
de integrar a las capas medias, atender las necesi-
dades de las grandes urbes en crecimiento y, so-
bre todo, por el conflicto petrolero, se transita de 
una educación humanista a una técnica; así nace el 
Instituto Politécnico Nacional frente a la unam, que 
conserva un estilo humanista, de discusión filosó-
fica. La cuestión es que el país seguía siendo cen-
tralista, todo se concentraba en el Distrito Federal; 
en los estados sí había universidades, pero muy pe-
queñas y quizá muy parroquiales. En la etapa del 
“milagro mexicano”, con Miguel Alemán, inicia el 
crecimiento de las universidades en los estados, y 
también en la educación primaria y secundaria em-
pieza a haber una cobertura más amplia, porque 
había la idea de que la educación era un motor de 
la movilidad social, lo que ahora es discutible. En 
los cincuenta, tener la licenciatura o la preparato-
ria permitía la movilidad social; muchas familias as-
piraban a salir del nivel en que estaban, por lo cual 
creaban las condiciones para una trayectoria esco-
lar, con el objeto de que su hijo se moviera en la 
escala social. Así se inicia la idea de la educación 
como la promesa de bienestar, no sólo en nivel ma-
cro, sino también micro. La demanda por los espa-
cios educativos crece en primaria y secundaria, y, 
más tarde, en bachillerato. Ése es el escenario has-
ta los sesenta y setenta. Por tanto, en la educación 
se comienza a apostar mucho no sólo por una for-
mación para la ciudadanía o técnica, sino por una 
educación para la movilidad social, de promesa, de 
futuro. Entonces, se confronta una serie de valores 
de corte político, profesional y científico, así como 
de carácter económico y social. Esto  no solamente 
sucede en México.

En los sesenta, sobreviene la ruptura generacional: 
esta generación educada ya con todos los elemen-
tos mencionados quiere participar en el ámbito 
público; el problema es que hay un régimen que 
todavía teme a la Revolución, sospecha de todo, 

está inmerso en la Guerra Fría entre los comunis-
tas y la presión estadounidense. En medio de esto, 
surge el 68 como punto de quiebre; estos jóvenes 
intentan establecer, a partir de su formación y de 
los valores educativos que les habían sido aporta-
dos desde la primaria hasta la licenciatura, un lugar 
en el espacio público con una idea muy nacionalis-
ta; no se está pensando en la gran utopía, sino en 
los problemas de la nación. Muchos de los valores 
que se enseñaron en las asignaturas de Historia o 
Civismo o el que todavía continúe cantándose el 
Himno Nacional en las escuelas implican este va-
lor nacional, la patria representada como una mu-
jer morena en pie de lucha.

Tras los hechos de Tlatelolco y otros de menor di-
mensión en los estados, se abre una etapa popu-
lista con Luis Echeverría y José López Portillo; en 
ella empiezan a otorgarse muchos recursos a la 
educación, particularmente a las universidades. 
Se inauguran escuelas y plazas con la idea de am-
pliar la cobertura, de tal manera que todos pudie-
ran participar. El único problema es que uno de los 
valores de ingreso a la educación es el saber, y, no 
obstante, se dice: “No importa si sabe o no; déjen-
lo pasar”, con lo cual comienza la masificación de 
la educación. Se debe lidiar con un nuevo proble-
ma: al no importar el saber, la educación pierde su 
fuerza como motor de la movilidad social, se satu-
ran algunas profesiones y se incrementan las per-
sonas desempleadas con estudios de licenciatura, 
puesto que, al bajar los estándares del saber, mu-
chos egresados desconocen aspectos básicos de 
su profesión.

En los ochenta, se establecen indicadores para la 
educación que son condicionantes para los prés-
tamos de los organismos internacionales, quienes 
solicitan la justificación de los gastos y los logros 
que éstos conllevan. Surgen las primeras acredi-
taciones y certificaciones en todos los niveles, el 
Estado pide certificaciones a los profesionales y 
acreditaciones a las instituciones y con esto nace 
el conflicto magisterial: los maestros se sienten 
agredidos y el sindicato comienza a entrar en pug-
na, pues muchos profesores no logran las certifi-
caciones. 

Uno de los 
valores de 

ingreso a la 
educación es 

el saber, y, 
no obstante, 
se dice: “No 

importa si sabe 
o no; déjenlo 
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cual comienza 

la masificación 
de la educación. 

En la foto superior Felipe Gaytán Alcalá
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Llegamos a los noventa y Carlos Salinas pone en 
marcha el plan de modernización educativa, cuyo 
objetivo es hacer eficientes y eficaces los procesos 
educativos. Pero hay una diferencia entre moder-
nización y modernidad: modernización se refiere al 
cambio tangible, los cambios sociales, el uso de tec-
nología, los procesos de  administración y produc-
ción; modernizarse no es igual a ser moderno. Lo 
moderno se refiere al espíritu de época, en ocasio-
nes uno es el motor del otro; por ejemplo, la pasti-
lla anticonceptiva fue un cambio modernizante que 
modificó la manera de pensar y vivir la sexualidad, 
lo cual transformó el espíritu de época; sin embar-
go, la propuesta de Salinas no nos hizo modernos. 
Un aula con un cañón y una computadora está mo-
dernizada, aunque no necesariamente es moderna, 
como en el caso de la Enciclomedia de Fox. 

El año pasado se publicaron datos donde, a partir 
del sexenio de Salinas, el incremento del Producto 
Interno Bruto en términos educativos ha sido impre-
sionante; si no me equivoco, se elevó en dos puntos, 
pero los resultados siguen siendo los mismos. ¿Hay 
que optimizar los recursos? Sí, pero lo más impor-
tante es entender nuestro espíritu de época. La pre-
gunta es ¿lo entendemos hoy? En la actualidad, se 
habla de posmodernidad; a menudo se escucha a 

maestros afirmar que sus estudiantes son posmo-
dernos para referirse a  que no los entienden.

Hoy día, los temas son cómo lograr que el nacio-
nalismo no se convierta en un problema, como 
sucede en varios países; atender los cambios de-
mográficos y la demanda de certificación; así 
como la inclusión de las diferencias, lo cual se lo-
gra con la expansión del valor de la convivencia. 

La educación tiene que promover la creación de 
ámbitos críticos y reflexivos, no tanto el impulso del 
conocimiento práctico y técnico, puesto que éste 
cambia constantemente y pierde su vigencia. For-
mar para la práctica es formar personas que van a 
resolver problemas muy concretos en lo inmediato. 

Los cambios generacionales han llevado al desa-
rrollo de las habilidades de interacción. Hace al-
gunos años, la Universidad de Berkeley publicó un 
estudio donde se mostraba que la capacidad de 
interacción en internet de sus estudiantes incre-
mentaba su productividad; en primer lugar, por-
que podían hacer muchas cosas sin moverse de un 
lugar a otro, por sus estrategias de interacción y te-
ner la información disponible en todo momento. 
Estos cambios se reflejan en el uso del lenguaje: 

La educación 
tiene que pro-
mover la crea-
ción de ámbi-
tos críticos y 
reflexivos, no 
tanto el impulso 
del conocimien-
to práctico y 
técnico, puesto 
que éste cambia 
constantemente 
y pierde su vi-
gencia.
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aunque se dice que las generaciones jóvenes escri-
ben con muchas faltas de ortografía, en realidad, 
muchos utilizan lo que se denomina heterogra-
fía; esto es, escribir de manera intencional de otra 
forma. Estos son ejemplos de nuestro espíritu de 
época que la educación tendría que contemplar.

Un aspecto paralelo a los temas que ha abordado y 
que se vincula directamente con los valores es la edu-
cación laica y el lugar que han tenido las iglesias en 
la creación de instituciones educativas y la forma-
ción de los mexicanos. 

El tema de la laicidad surge precisamente en el te-
rreno de la educación, en Francia, siglo xviii. El con-
cepto laïcité se volvió central. Se refiere no sólo a 
la separación del Estado y las iglesias; es el reco-
nocimiento de la voluntad general por encima de 
cualquier otra creencia, un régimen de conviven-
cia social donde se entrelazan lo político y la reli-
gión, no de una institución en particular, sino de 
la religión, en general. Las iglesias reconocen fe-
ligresías, adherentes; el Estado reconoce ciudada-
nos. Uno está afincado en el sistema de creencias, 
los rituales y los dogmas. El otro está sujeto a dere-
chos y obligaciones. El debate surge alrededor de 
quién se encargará de la formación del ciudada-
no. La laicidad da marcos de convivencia. La idea 
de laicidad como anticlericalismo sólo es una ex-

presión de este concepto, la cual ha predominado 
en México y América Latina por el marcado poder 
de la Iglesia católica frente a un Estado incipiente.

Antes de los movimientos independentistas, en lo 
que hoy es América Latina, los pasos de un ser hu-
mano en su vida estaban regulados y registrados 
por la Iglesia: nacimiento, matrimonio, enferme-
dad y muerte. No había actas de nacimiento, sino 
de bautizo; los matrimonios se celebraban en los 
templos y, al morir las personas, eran enterradas 
a un lado de éstos o dentro de ellos. Mucha de la 
pugna en el siglo xix entre liberales y conservado-
res fue por la constitución del Estado y la delimita-
ción del poder de la Iglesia. 

Por mucho tiempo, la única mención en la Cons-
titución Mexicana al concepto laico era en el ar-
tículo tercero, que trata sobre la educación; más 
tarde, con la reforma al artículo 40, se especificó 
que México era una República laica, democrática, 
federal y representativa. La laicidad hizo que el Es-
tado absorbiera lo que se pensaba que debía ser la 
ciudadanía; de este modo, dejó fuera —y de ma-
nera vergonzante— a todas las instituciones que 
transmitieran valores religiosos. No fue sino hasta 
las reformas hechas por Carlos Salinas que se per-
mitió que las instituciones religiosas participaran 
abiertamente en la educación, no en las escuelas 
públicas, pero sí en el nivel privado. Aunque era 
ampliamente conocida y extendida la existencia 
de escuelas de órdenes y grupos religiosos, sólo 
hasta este momento las instituciones pudieron 
registrarlas como parte de su asociación religio-
sa, así como hablar de religión, eso sí, con conteni-
dos regulados por el Estado.  Las universidades ya 
pueden nombrarse como católicas; antes se deno-
minaban de inspiración cristiana. La primera uni-
versidad en llamarse católica fue la de Jalisco.

Otra forma de entender la laicidad es como neu-
tralidad, lo cual no es correcto, pues neutrales sólo 
son los muertos, y a veces ni ellos. El problema en 
sí es el adoctrinamiento. Hay quienes opinan que 
todos participen, pero el problema es a quién se 
incluye; esto podría llevar a que se dejara de ser Es-
tado laico para ser Estado pluriconfesional. 
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Juan Pablo Brand Barajas se defi ne como maes-
tro de veinte generaciones de psicólogas y psi-
cólogos (hasta el momento), como aprendiz 
perpetuo, como psicoanalista de niños, adoles-
centes y adultos.

Con la laicidad se ha apostado a buscar y promover 
los principios rectores que pudieran ser comunes 
a todas las religiones, como solidaridad, justicia y 
equidad. Ser ciudadano no signifi ca que no ten-
ga creencias, sino que en el espacio público, en la 
convivencia, se pueda dialogar desde el ámbito de 
la libertad. Hay una diferencia entre laicidad y se-
cularización: esta última habla de la diversidad; la 
laicidad, del régimen de convivencia social.

En “El regreso del sujeto… ¿hacia dónde? Perspecti-
vas sociológicas sobre acción y orden social”, usted 
discute sobre el orden y el sujeto, sobre cómo lograr 
el orden social respetando la libertad del sujeto. Me 
pregunto qué valores debería inculcar la educación 
para promover el orden social conservando la liber-
tad del sujeto.

Ésta es la piedra fi losofal de las ciencias sociales. 
Estamos en una disyuntiva. Uno pensaría que el 
orden social debería ser capaz de generar cier-
tos actores, instituciones o reglas del juego don-
de pudiéramos ponernos de acuerdo. El problema 
es que no hay un solo orden social, sino varios que 
atraviesan a la educación; tenemos una presión 
en el ámbito educativo impresionante, la cual se 
relaciona con la diversidad, el pluralismo y, sobre 
todo, con las diferentes expresiones culturales y 
sociales. Hasta los noventa del siglo pasado, 88% 
de la población era católica, por tanto, se podían 
conciliar los valores en la educación, o como en la 
época de Cárdenas que se buscaba mexicanizar al 
país, que todos se identifi caran con la identidad de 
los mexicano, de la raza de bronce. Pero, actual-
mente, entendemos lo mexicano desde su diver-
sidad, no sólo étnica, sino cultural.  ¿Cómo lograr 
una propuesta nacional que atienda a la diversi-
dad en las aulas? Surgen las universidades o escue-
las interculturales, aunque esto también se vuelve 
excluyente, pues se dirigen en particular a gru-
pos indígenas. Hay diversidad de género, religio-
sa, étnica, regional, entre otras, y hay que buscar la 
inclusión. Por ejemplo, en una escuela hay un es-
tudiante que es Testigo de Jehová, y su religión no 
le permite hacer honores a la bandera. Sobre esto, 
se han originado muchas discusiones: una opción 
es que ese día llegue más tarde o permanezca en 

el aula, pero esto lo excluye. Una opción incluyen-
te podría ser invitarlo a participar como observa-
dor, sin que haga los honores; Es una forma de 
incluirlo sin agredirlo. El punto es cómo genera-
mos las condiciones de convivencia de distintos 
órdenes sociales conservando los derechos de los 
ciudadanos.

Todo esto es un proceso, no un fi n; ése el reto y en 
educación está muy marcado. El punto esencial es 
si podemos seguir las directrices nacionales que 
nos orientaron en el siglo xx. El asunto en educa-
ción es si seguiremos modernizándonos sin lograr 
la modernidad, haciendo cambios sin acercarnos al 
espíritu de época, el Zeitgeist hegeliano. Debemos 
repensar esto en el marco de la diversidad y de la 
pluralidad; de otra manera, vamos a continuar si-
mulando muchas cosas, ocultando el problema 
para dejárselo a las generaciones posteriores. 

Su conclusión me recuerda la “traducción intercultu-
ral”, concepto del sociólogo Boaventura de Sousa: la 
necesidad no sólo de escuchar al otro, sino de tradu-
cir su mensaje para encontrar los nodos del diálogo 
intercultural. Un proyecto educativo nacional ten-
dría que ser traducible a la gran diversidad de la po-
blación de las aulas en el país, y abrir canales para 
que los interlocutores lograran entender la propues-
ta que se pretende implementar. 

Con eso me quedo. Boaventura abre caminos a la 
otredad, al diálogo, a la diferencia. Debemos crear 
nubes, la posibilidad de generar referentes cam-
biantes que puedan abordar la complejidad; ésta 
es una idea de un colega escritor, Pablo Raphael. 
Debemos dejar atrás la idea de “marcos” de refe-
rencia que acotan las posibilidades, y crear nubes, 
porque éstas cambian de forma, longitud, color y 
densidad, pero siguen siendo nubes.

Ser ciudadano 
no signifi ca que 
no tenga creen-
cias, sino que 
en el espacio 
público, en la 
convivencia, se 
pueda dialogar 
desde el ámbito 
de la libertad.
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La 
emergencia 
educativa
Juan José Corona López
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El viernes 22 de marzo, maestros bloquearon 
durante nueve horas la Autopista del Sol; los 
hoteleros afirmaron que eso generó descon-

fianza y que la ocupación fue en picada, en víspe-
ras de la Semana Santa.

El bloqueo se produjo tras romperse el diálogo y 
las negociaciones con el gobierno del estado de 
Guerrero, porque las autoridades educativas se 
negaron a reembolsar los descuentos a más de 6 
mil maestros paristas. Desde el pasado 25 de fe-
brero, 6 209 trabajadores de la educación, adscri-
tos a 438 planteles, no se presentaron a laborar y 
empezó una serie de movilizaciones en Chilpan-
cingo y Acapulco, en rechazo a la reforma edu-
cativa. Entonces, la Secretaría de Educación 
comenzó a retenerles sus salarios. Éste es uno en-
tre muchos incidentes que han tenido lugar a pro-
pósito de la reforma educativa y una muestra de la 
emergencia educativa. Problemas semejantes se 
han presentado en Oaxaca y en Michoacán. 

Por estas razones, creo conveniente difundir el 
documento Educar para una nueva sociedad, pu-
blicado en septiembre de 2012, por los obispos 
mexicanos, quienes, después de dialogar con nu-
merosos actores de la vida social —especialmen-
te los dedicados a la educación—, invitan a todos 
a participar con la mayor seriedad y prontitud en 
la respuesta a este gran desafío, el cual se recono-
ce como una emergencia educativa en el ámbito 
mundial.

Aquí está la emergencia educativa: ya no so-
mos capaces de ofrecer a los jóvenes, a las 
nuevas generaciones, lo que es nuestro de-
ber transmitirles. Nosotros estamos en deuda 
en relación a ellos también en lo que respecta 
a aquellos verdaderos valores que dan funda-
mento a la vida. Así termina descuidado y olvi-
dado el objetivo esencial de la educación, que 
es la formación de la persona, para hacerla ca-
paz de vivir en plenitud y de dar su contribu-
ción al bien de la comunidad. 

Pensamos que la emergencia educativa que pade-
ce México no deja lugar a justificaciones e inaccio-

nes: actuamos ahora o las próximas generaciones 
van a reclamarnos con vehemencia y acritud. 
Quienes seguimos a Jesús, como discípulos y mi-
sioneros, aun en este difícil escenario, proclama-
mos que hay esperanza, e invitamos a todos los 
hombres y mujeres de buena voluntad a descubrir 
las razones para ello.

Para facilitar la comprensión y la lectura del texto, 
se ha dividido su contenido en cuatro partes:

En la primera parte de la exposición, los obispos 
describen los rasgos característicos del desafío 
educativo mexicano y del tipo de sociedad que es-
tamos construyendo. Su reflexión abarca la rea-
lidad educativa, tanto en su dimensión general 
—en la que todos nos descubrimos responsables 
de la tarea educativa—, como en su dimensión 
particular y en las actividades propias de los diver-
sos niveles escolares. De esta manera, se intenta 
superar el reduccionismo que limita la preocupa-
ción y la responsabilidad por la educación a la la-
bor de educadores y especialistas. Es tiempo de 
avanzar hacia una responsabilidad compartida 
por la sociedad mexicana en su conjunto. 

En la segunda parte, los autores exploran el pa-
sado y el presente del papel de la Iglesia en la 
educación en México. Ofrecen al lector temas a 
considerar sobre la responsabilidad que tenemos 
los católicos, no sólo dentro de los espacios ecle-
siales —siempre importantes—, sino, principal-
mente, en aquellos espacios sociales en los que 
estamos llamados a dar testimonio de nuestra fe. 
El desafío educativo que describen no está limita-
do a los ámbitos marcados por una atmósfera cris-
tiana ni a las instituciones educativas oficiales y 
privadas; se extiende hacia una amplia gama de 
realidades y tareas en las que la educación posee 
una trascendencia decisiva para la reconstrucción 
del tejido social. 

En la tercera parte, subrayan los elementos fun-
damentales que se encuentran en la antropología 
cristiana y que pueden ayudarnos a recuperar un 
concepto de educación que responda a la natura-
leza y dignidad de la persona humana e ilumine Co
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los procesos de transformación que México re-
quiere. Sabedores de que la fe cristiana comporta 
una fundamentación razonable, accesible a todas 
las personas, independientemente de sus creen-
cias religiosas, muestran que la educación no pue-
de ser fiel a su pretensión esencial sin descubrir un 

parámetro antropológico que la guíe y la sosten-
ga. Advierten ya el tipo de sociedad que estamos 
llamados a construir si deseamos responder a la 
persona y a su legítimo derecho a perfeccionarse 
por medio de la educación. 

En la cuarta parte, los obispos invitan a todos los 
católicos y personas de buena voluntad a asumir 
el compromiso, como verdaderos protagonistas 
en el fortalecimiento y mejora de la educación en 
México. En este apartado, se enuncian las tareas 
sustantivas que tienen la intención, primero, de 
enfrentar la emergencia educativa desde la acción 
y, segundo, recordar que los cristianos hemos de 
aprender a colaborar con todos los hombres y mu-
jeres de buena voluntad en la nueva acción educa-
tiva que nuestra nación requiere.

Una de esas tareas es lograr que la escuela y los 
maestros encuentren caminos para el cumplimien-
to de su misión. Existen muchos problemas —inter-
nos y externos— que dificultan que el maestro y la 
escuela cumplan su misión en el momento actual. 
No debemos dejar de hacer el esfuerzo que sea ne-
cesario para ayudar a corregir esta delicada situación 
que impacta enormemente en las nuevas genera-
ciones. Los maestros suelen comentar con cierta 
cautela algunas de las cuestiones más relevantes a 
este respecto y que a continuación nosotros reco-
gemos para que sean atendidas responsablemente 
por todos: 

La escuela ha de ser una extensión del hogar don-
de el niño aprenda a relacionarse, crezca como 
persona y se capacite para enfrentar la vida con 
seriedad, entusiasmo y auténtica libertad, en con-
cordancia con los valores universales siempre vá-
lidos y los mejores valores de la cultura de cada 
comunidad. La imagen de una escuela limpia y 
bien cuidada es ya un signo y un estímulo para 
que la escuela promueva un ambiente favorable a 
los valores. Esto implica cultivar la corresponsabi-
lidad de todos los involucrados en el proceso edu-
cativo: alumnos, padres de familia y maestros. 

El mejor método educativo es el que, conociendo 
las exigencias fundamentales del ser humano, va-Fo
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lora a cada persona adecuadamente, le ayuda a 
sacar de su interior sus mejores potencialidades y 
le permite descubrir su vocación. 

Es necesario volver a promover la fundación y for-
talecimiento de centros de cultura católica y círcu-
los universitarios que, bajo diversas modalidades, 
promuevan el diálogo entre evangelio y cultura, 
fe y ciencia, creencia e increencia. De este modo, 
los católicos podemos acercarnos a las cuestiones 
centrales de nuestro tiempo, a los grandes deba-
tes culturales y a estimular un nuevo protagonis-
mo que nos permita anunciar con alegría que nada 
de lo humano nos es ajeno. 

Las universidades católicas y las universidades de 
inspiración cristiana poseen una gran importancia 
para la construcción de una nueva sociedad y para 
el enriquecimiento de la vida de la propia Iglesia. 
Ambas están llamadas a vivir la fe de la Iglesia a 
plenitud y a contribuir con ella en su misión evan-
gelizadora. Además de ofrecer una formación pro-
fesional y de posgrado de calidad, han de cultivar 
en su personal docente y en sus alumnos una com-
prensión católica del ser humano y de la vida social. 
Para ello, con urgencia deben preparar profesores 
competentes en Doctrina Social de la Iglesia, 
que, con una sana antropología y una ética basada 
en la ley natural, no sólo enuncien, sino expliquen 
los principios permanentes, los criterios de juicio y 
las directrices de acción que la Iglesia ofrece ante 
los diversos desafíos sociales de nuestro tiempo. 

Asimismo, la pastoral universitaria debe buscar 
trascender el horizonte de la impartición de sacra-
mentos y la promoción de algunas prácticas reli-
giosas aisladas para convertirse en una estrategia 
real de promoción de vida y cultura cristianas. La 
acción apostólica especializada como la pastoral 
juvenil, vocacional, familiar, obrera, estudiantil, 
de migrantes, de la salud o penitenciaria, siempre 
tendrá que considerar las necesidades educativas 
de las personas en su situación particular. Es indis-
pensable que se privilegie el enfoque que consi-
dera a las personas como sujetos protagonistas y 
no sólo como destinatarios pasivos de los progra-
mas propuestos.

Son muy valiosas las experiencias de las agrupa-
ciones de maestros que permiten a los educado-
res compartir experiencias y ayudarse mutuamente 
para un mejor ejercicio de su tarea. También son va-
liosas la existencia y la presencia de los sindicatos 
que han de defender los legítimos derechos de sus 
agremiados, manteniendo el ideal de servir a una 
educación de calidad para todos. Sin embargo, es 
muy grave la manipulación corporativa del magis-
terio que perjudica a niños y jóvenes con paros y 
manifestaciones injustifi cadas. Con libertad de con-
ciencia, todo maestro debe conservar sus conviccio-
nes más allá de intereses o ideologías y participar 
con libertad sólo en causas justas que construyan 
el bien común y respeten el orden público. Por su-
puesto, todo maestro en la educación pública o pri-
vada debe luchar por una justa remuneración y el 
respeto de sus auténticos derechos laborales.

Juan José Corona López es Misionero de Guada-
lupe, rector de la Universidad Intercontinental y 
encargado de la Dirección de Educación de Mi-
sioneros de Guadalupe.
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El pensamiento rebelde de 

Educación vs. 
escolarización
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Llevo algunos días tratando de encontrar los 
elementos más relevantes del pensamiento de 
Iván Illich para proponer un acercamiento a su 

obra y, finalmente, más allá de la amplia multipli-
cidad de temas que lo ocuparon, me parece que 
lo central del pensamiento illichiano reside en su 
radicalidad, su profundidad, su capacidad de des-
montar aquello que usualmente aceptamos como 
dado. Atinadamente, Erich Fromm reconoce el tra-
bajo de Illich como un “radicalismo humanista”, en 
tanto encuentra su raíz en la duda y el cuestiona-
miento hondo a los elementos de la realidad que 
aceptamos como dados; así: “el radicalismo huma-
nista es un cuestionamiento radical guiado por el 
entendimiento de la dinámica de la naturaleza del 
hombre y por una preocupación por el crecimien-
to y pleno desarrollo del hombre”.1

Para acercarnos al pensamiento de Iván Illich, vale 
la pena conocer algunos aspectos de su biografía; 
y es que su propia historia de vida, los lugares en 
los que estudió, los temas que le apasionaron, dan 
cuenta de un espíritu curioso, inquieto y al mismo 
tiempo rebelde, incisivo, crítico y profundo como 
pocos. Iván Illich nació en Viena el 4 de septiem-
bre de 1926, donde vivió con uno de sus abue-
los, alternando con estancias en Dalmacia con su 
otro abuelo. Considerado medio judío, en realidad 
uno de sus abuelos lo era; para 1941 tuvo que emi-
grar a Roma tras el ascenso de los nazis al poder 

1 Erich Fromm, “Introducción” en Illich, Iván, Alternativas, Obras reuni-
das, Fondo de Cultura Económica, México, 2006, p. 48.

en Alemania. Estudió ciencias naturales con espe-
cialidad en química inorgánica y cristalografía en 
la Universidad de Florencia y luego, sucesivamen-
te, filosofía y teología —esta última en la Univer-
sidad Gregoriana de Roma—, e hizo el doctorado 
en historia en la Universidad de Salzburgo. Para la 
década de los cincuenta, ingresó a la Iglesia cató-
lica con la intención de formarse como diplomáti-
co del Vaticano.

Como de su trabajo en la institución eclesiásti-
ca llegó a Manhattan, en Estados Unidos, envia-
do como sacerdote asistente, allí se vinculó muy 
pronto con los grupos de migrantes puertorrique-
ños. Más allá de las posiciones críticas políticas y 
sociales que Illich pudo haber traído desde Euro-
pa, al parecer fue la experiencia con este grupo de 
marginados lo que lo perfiló a tomar una “opción 
por los oprimidos”, tal como se dice desde la teolo-
gía de la liberación, a la cual también fue cercano 
en las décadas que le siguieron. Gracias al traba-
jo de apoyo que realizó con las comunidades cen-
troamericanas en Nueva York, en 1956 fue enviado 
a Puerto Rico para ser vicerrector de la Universi-
dad Católica de Santa María. Este momento es im-
portante, pues allí se hacen explícitas dos de las 
preocupaciones centrales que guiarán su trabajo 
en los años venideros, ya instalado en México: la 
primera tiene que ver con el lugar que Illich le con-
fiere al aprendizaje de la lengua —en este caso la 
castellana—, como parte de la comprensión pro-

Creo que un futuro deseable depende, en primer lugar, de nuestra voluntad de elegir una vida 
de acción en vez de una vida de consumo, de que engendremos un estilo de vida que nos permi-
ta ser espontáneos, independientes y, sin embargo, relacionarnos uno con otro, en vez de man-
tener un estilo de vida que sólo nos permite hacer y deshacer, producir y consumir –un estilo de 
vida que es sólo una estación en el camino hacia el agotamiento y la contaminación del entorno.

Iván Illich, “La sociedad desescolarizada”

Rosa Margarita Sánchez Pacheco
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funda de las culturas.2 La segunda que pautará en 
gran medida el desarrollo de su trabajo intelectual 
está relacionada con las nociones de desarrollo y 
progreso. Esta preocupación provino de las relacio-
nes nocivas que Illich reconoce, hacia finales de los 
cincuenta y principios de sesenta, entre la imple-
mentación de la Alianza para el Progreso en Amé-
rica Latina por parte de Estados Unidos y el envío 
de misioneros a esta región a partir del llamado 
del papa Juan XXIII.

En 1960, Iván Illich funda el Centro de Investiga-
ciones Culturales (cic) en Cuernavaca, México, que, 
para 1966 y con la colaboración de Valentina Bo-
rremans, se convertirá en el Centro Intercultural 
de Documentación (cidoc). En palabras del propio 
Illich, este centro tenía como objetivo continuar el 

2 Al respecto, dijo: “Estoy convencido […] de que el estudio bien llevado 
[de una lengua] ofrece una oportunidad de vivir una experiencia ver-
dadera de la pobreza, de la debilidad y de la necesidad de depender 
de la buena voluntad del otro”, Javier Sicilia, “Prefacio”, en Iván Illich, 
Obras reunidas, vol. II, México, Fondo de Cultura Económica, 2006, p. 14.

trabajo de crítica y discusión en torno a las formas 
en que la Alianza para el Progreso iba incidiendo 
dañinamente en la realidad latinoamericana. En 
este sentido, el trabajo del cidoc se encaminaba a 
construir un espacio de reflexión que con base en 
el conocimiento del español obligara a los misio-
neros a tener una visión más amplia y profunda 
de la realidad cultural, política y social del país al 
que iban a trabajar.3 Al mismo tiempo, era un es-
pacio en el que estudiosos y críticos de la realidad 
latinoamericana y del mundo se encontraban para 
discutir en torno a una amplia multiplicidad de te-
mas, que van desde la medicina y la tecnología 
hasta los sistemas escolares y la educación, pasan-
do por las nociones de desarrollo y progreso. En el 
cidoc se encontraron para compartir y discutir tra-
bajos y posiciones Paulo Freire, Erich Fromm, Ser-
gio Méndez Arceo, Vicente Leñero, entre otros; el 
trabajo que se materializó en los dossier, cuader-
nos y otras publicaciones durante los diez años 
que permaneció abierto el centro puede consul-
tarse en el Colegio de México, a donde fue dona-
da su biblioteca.

Repensando la educación: 
una crítica a la escolarización

Podría estar en un error, pero, desde mi punto de 
vista, de todos los temas que ocuparon el pensa-
miento de Iván Illich, el de la educación es quizá 
el que mejor puede darnos cuenta de las preocu-
paciones profundas que removían su cabeza. Des-
de un acercamiento a la lectura de sus trabajos 
en torno a la educación y su crítica a los proce-
sos de escolarización, es posible encontrar tam-
bién su posición frente a la institución eclesiástica, 
su mirada en torno a la mercantilización del cono-
cimiento y la cosificación de las relaciones socia-
les. Me propongo ahora trazar algunas líneas que 
nos permitan tener una visión general sobre las re-
flexiones educativas que nos propone Iván Illich y 
que, como el resto de su trabajo, nos convoca a 
desandar los caminos habituales para repensarlos 
desde la posición de la sospecha, que busca re-

3 Cfr. Fragmento de una entrevista con Cayley, tomado de: http://
www.ivanillich.org.mx/vida.htm.
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belar lo que hay oculto, desde la duda que inter-
pela lo dado.

Para comenzar, es necesario establecer una cla-
ra diferenciación entre educación y escolarización. 
Educación se refiere a los procesos amplios de en-
señanza-aprendizaje que se suscitan en la vida 
cotidiana de hombres y mujeres, más allá de los 
espacios y las formas en las que funcionan las ins-
tituciones “educativas”. Educación refiere a las for-
mas pedagógicas que se adoptan en una sociedad 
en el marco del desarrollo de relaciones sociales. 
Desde esta mirada, la educación entendida en su 
complejidad y radicalidad está relacionada con 
procesos colectivos y, al mismo tiempo, autóno-
mos —sobre este punto volveré más adelante—. 
Por su parte, la escolarización es la versión acota-
da de la educación en el mundo contemporáneo, 
que busca restringir los espacios de aprendizaje a 
instituciones específicas —la escuela—, como lu-
gar privilegiado donde se adquiere y produce, en 
el mejor de los casos, el conocimiento.

Avancemos primero sobre el asunto de la escola-
rización como crítica a las relaciones sociales que 
suscita el actual modelo de reproducción capita-
lista.  De acuerdo con Iván Illich, la escuela, como 
institución histórica, es decir, que se transforma a 
lo largo del tiempo en función de las necesidades 
de una sociedad determinada, en el contexto de 
la sociedad contemporánea, se ha convertido en 
un espacio que alinea y aliena a las personas antes 
que suscitar el desarrollo creativo, humanista y crí-
tico en las y los estudiantes. Al respecto escribirá: 
“La escuela es el rito de iniciación que conduce a 
una sociedad orientada al consumo progresivo de 
servicios cada vez más costosos e intangibles, una 
sociedad que confía en normas de valor de vigen-
cia mundial, en una planificación en gran escala y 
a largo plazo, en la obsolescencia continua de sus 
mercancías basada en el ethos estructural de me-
joras interminables”.4

4 I. Illich, Un mundo sin escuelas, México, Nueva Imagen, 1982, p. 15.
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En esta aseveración, Illich trasciende la crítica a la 
institución escolar al ubicarla como resultado del 
desarrollo de la sociedad capitalista que opera bajo 
la lógica del mercado. Al mismo tiempo, al situar a 
la escuela como producto de una sociedad especí-
fica y explicitarla en su carácter histórico, nos con-
voca a reconocerla como algo que no está dado y 
que, por lo tanto, es susceptible de transformación. 
La crítica a la escolarización está enraizada en una 
crítica más profunda hacia las formas que genera 
el modelo de reproducción social para legitimar su 
existencia y prolongar su propio desarrollo. En este 
sentido, la escuela se convierte en la institución por 
excelencia encargada de introyectar en mujeres y 
hombres los valores propios del sistema capitalista 
a través de lo que Illich denomina currículum ocul-
to, que es no es otra cosa que la estructura ideoló-
gica y operativa que subyace a la dinámica escolar, 
basada en la certificación y la acreditación del co-
nocimiento, así como en la verticalidad y autorita-
rismo en las relaciones pedagógicas. 

El resultado del proceso de producción de un 
currículum se asemeja a cualquier otro artículo 
moderno de primera necesidad. Es un paque-
te de significados planificados, una mercancía 

cuyo ‘atractivo equilibrado’ la hace comercializa-
ble para una clientela lo bastante grande como 
para justificar su elevado coste de producción. A 
los consumidores-alumnos se les enseña a ajus-
tar sus deseos a valores comercializables.5  

Es decir, la escuela, con base en su propia organi-
zación, legitima las desigualdades sociales en su 
conjunto al inculcar los valores del modelo eco-
nómico, al mismo tiempo que se legitima a sí mis-
ma acreditando a aquellos que se pliegan a sus 
formas, y excluyendo a los que no logran acep-
tar o mantener la lógica escolar en todas sus di-
mensiones. De esta manera, el sistema escolar se 
convierte en una institución que excluye sistemá-
ticamente y legitima esta exclusión.

La escuela se ha vuelto intocable por ser vi-
tal para el mantenimiento del status quo. Sirve 
para mitigar el potencial subversivo que debe-
ría poseer la educación en una sociedad aliena-
da, ya que al quedar confinada a sus aulas sólo 
confiere sus más altos certificados a quienes se 
han sometido a su iniciación y adiestramiento.6

Aquí, vale advertir que cuando Illich hace una crí-
tica a la escuela y al sistema escolar, no está desa-
creditando otras formas de educación organizada, 
sino únicamente esas versiones de educación ins-
titucionalizada, vertical, alienante, que conciben el 
aula como el espacio exclusivo de los procesos de 
enseñanza-aprendizaje. Esta acotación nos permi-
te preguntarnos ahora: ¿cuáles son, entonces, las 
alternativas educativas que podemos recuperar a 
partir de nuestro actual contexto, dialogando con 
el pensamiento illichiano?

Como sugerí líneas arriba, para Illich la educación 
es un proceso amplio y profundo que involucra 
el quehacer de una sociedad en su totalidad. De 
ahí la imposibilidad de considerar el conocimiento 
como resultado del trabajo de unos cuantos que 
son reconocidos y certificados por un séquito de 
“iluminados”. La educación es —o debe ser—, en 

5 I. Illich, “La sociedad desescolarizada”, en Obras reunidas, p. 228.
6 Ibidem, p. 106.
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Margarita Pacheco es socióloga por la unam. In-
vestiga temas de educación popular, alfabetiza-
ción y educación intercultural. Actualmente es 
maestrante del posgrado en Estudios Latinoa-
mericanos por la unam.

cambio, un proceso permanente que parte de la 
experiencia humana, donde se propicie el desplie-
gue de la conciencia creadora y transformadora de 
las mujeres y hombres, niñas y niños de una so-
ciedad. Desde esta mirada, la educación al tiempo 
que es colectiva involucra procesos de enseñanza-
aprendizaje autónomos, de acuerdo con las nece-
sidades de comunidades específi cas y el desarrollo 
e inquietudes de cada persona.

Según Illich, una sociedad que busque su propia li-
beración como parte de un quehacer colectivo tie-
ne que transformar la manera en que concibe la 
educación, para entenderla ahora como un hacer 
de todas y todos, que debe responder a las nece-
sidades de creación y desarrollo humano. Pensar la 
educación desde esta mirada nos convoca a cues-
tionar las formas autoritarias que reproducimos en 
nuestras relaciones pedagógicas, lo que simultá-
neamente demanda generar nuevos espacios or-
ganizados donde se desarrollen nuevas formas 
educativas. A partir de esto, Illich lanza una pro-
puesta basada en la creación de una red a la que la 

gente podría acudir para organizar talleres o semi-
narios autónomos de acuerdo con sus necesidades, 
intereses y deseos de aprendizaje. Esta red tendría 
la fi nalidad de poner en contacto a especialistas y 
aprendices de manera que pudieran organizarse 
encuentros de enseñanza-aprendizaje libres.7

Como cierre de este trabajo, quiero hacer énfasis 
en la valía del pensamiento de Iván Illich por cuan-
to nos propone el desafío de pensar desde la pre-
gunta, desde la duda y la rebeldía. Por otro lado, 
nos invita a generar alternativas para el desarrollo 
de nuevas formas educativas que abreven de las 
necesidades de creación y transformación.

7 Véase Idem.

Foto: haikyo.org
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Educar 
en tiempos
de cólera 
Niños escolares en situación 
de riesgo ¿qué hacer?

Patricia Hernández Silva
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Se ha vuelto 
moneda co-
rriente aludir 
a la violencia y 
pobreza de las 
familias de ni-
ños que causan 
conflictos o pre-
sentan retraso 
en el cumpli-
miento de las 
tareas.

Mario es temerario, violenta la disciplina, 
agrupa a los compañeros para desqui-
ciar al maestro, los organiza para expul-

sar del aula a la profesora de inglés. Su madre ha 
buscado apoyo fuera de la escuela; alguien le reco-
mendó que acudiera a la iglesia. Ahí va Mario algu-
nas tardes y se pone la vestimenta de monaguillo. 
Sin embargo, su actitud en la escuela es la misma, 
siempre retadora con el maestro. Recientemente, 
ante un castigo del profesor, lo ofendió. El profe-
sor decidió llamar a su mamá, los compañeros le 
dijeron: “Ve con la maestra de usaer;1 ella te ayuda. 
Pero, eso sí, tienes que decirle la verdad; si le dices 
mentiras, ella se da cuenta y ya no te ayuda. Ella es 
como nuestra abogada”.

En el ámbito escolar se ha vuelto moneda corrien-
te aludir a la violencia y pobreza de las familias de 
niños que causan conflictos o presentan retraso 
en el cumplimiento de las tareas. Los maestros de 
grupo suelen sentirse abrumados por el creciente 
número de casos relacionados con conflictos fami-
liares, y la estructura organizativa de las escuelas 
no parece facilitar la atención adecuada y oportu-
na de los conflictos escolares cotidianos.

En las escuelas que cuentan con una Unidad de 
Servicio y Apoyo a la Escuela Regular (usaer), la 
atención a tal problemática puede pensarse de 
manera diferente. Por lo menos, se asevera que 
los maestros frente a grupo pueden conversar con 
interlocutores especializados, discutir en un nivel 
teórico los problemas y, con un poco de suerte, tal 
vez acordar algunas estrategias de atención con-
junta con los maestros de apoyo psicopedagógico.
Desde luego, las condiciones mínimas necesarias 
para lograr un estudio serio de niños con rezagos 
o en situaciones de riesgo rebasan la situación co-
mún de las escuelas de nivel básico; no obstante, 
existen experiencias que permiten reflexionar so-
bre algunos casos relevantes.

1 Las usaer (Unidad de Servicio y Apoyo a la Escuela Regular) son los 
servicios encargados de apoyar el proceso de integración educativa 
de estudiantes con necesidades educativas especiales, principalmen-
te las que se asocian a discapacidad o aptitudes sobresalientes, en es-
cuelas regulares.

En la escuela primaria “José Antonio Torres”, ubi-
cada en la Unidad Habitacional Nonoalco-Tlalte-
lolco, de la Ciudad de México, estudian alrededor 
de 350 niños de varias colonias aledañas, entre las 
que se hallan la colonia Guerrero, la mencionada 
unidad habitacional y la colonia Atlampa. Esta úl-
tima ocupa un lugar importante en el imaginario 
popular del pueblo mexicano, porque en los cua-
renta ofreció el ambiente de la película Los Olvida-
dos, de Luis Buñuel.

Desde los primeros días, cuando se acordó la par-
ticipación de la Unidad de Servicio, algunos ni-
ños generaron expectativas acerca del apoyo que 
podían recibir de las maestras recién llegadas. Es 
muy probable que el acuerdo de que lo conversa-
do en la usaer no llegaría a oídos de los maestros de 
grupo haya sido decisivo en los comienzos de las 
nuevas tramas escolares: un pacto de discreción 
y respeto podría ser la base para construir nuevas 
relaciones pedagógicas.

Debe señalarse que entre el alumnado de las es-
cuelas básicas, se tiene por válida la relación niño 
con problemas-asistencia segura a usaer. No cues-
tionamos esta aseveración, pero también hay que 
resaltar la posibilidad de cambiar el significado de 
esa relación, cuando el  papel de la maestra de apo-
yo va más allá de las rutinas del trabajo de aula. Di-
cho de otra manera, puede modificarse el sentido 
de la expresión. 

En efecto, al comienzo los niños suelen relatar cier-
tos obstáculos en el rendimiento escolar, dificulta-
des para aprender o determinada carga conflictiva 
en sus relaciones con otros niños o niñas. Pero con 
un trato en términos de dar credibilidad a las versio-
nes infantiles, de cumplir el acuerdo de discreción y 
respeto sobre lo conversado, fue posible aludir con 
la expresión tener problemas, a las difíciles condi-
ciones familiares, a las breves pero intensas histo-
rias de vida de los niños, a inciertas versiones sobre 
pleitos entre los adultos, incluidas algunas madres 
de familia y del personal docente de la escuela.  

Es suficiente colocar a los niños en un campo de 
posibilidades para que construyan un territorio de Co
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sí mismos; basta darles la palabra en relaciones de 
sinceridad para que las versiones, de inocuas difi -
cultades de aprendizaje, se transformen en denun-
cias sobre el agobio que signifi ca el abandono por 
horas, días o la desatención de los mayores, debida 
a los graves problemas que viven los adultos. 

En sentido estricto, los problemas de muchos ni-
ños no son de aprendizaje; refi eren al lugar que se 
les ha atribuido, y a la situación que viven en la fa-
milia y a las experiencias del trabajo en el aula. Así, 
suele resultar que aprender algoritmos matemáti-
cos no sea el obstáculo en sí mismo, sino que sean 
la desnutrición, la falta de sueño o los confl ictos fa-
miliares lo que impide la participación entusiasta y 
comprometida en la realización de los ejercicios, 
la resolución de problemas y el trabajo con los li-
bros de texto. 

Para los niños que acuden a usaer, la construcción 
paciente de una relación de amistad —con cierto 
grado de complicidad— con la maestra de apoyo, 

puede convertirse en una base imprescindible para 
darse un lugar en la escuela y en el aula. Además, 
para ellos, la maestra de apoyo puede erigirse como 
una personalidad destacada de la vida escolar.

Por otra parte, sorprende la rapidez con que se 
sabe en los corrillos infantiles —el recreo, en los 
mesabancos, a la puerta de la escuela, durante la 
entrada y salida de clases— lo que ocurre y se ha-
bla en usaer.

En algunos, se dice que las maestras de apoyo “son 
buena onda; les cuentas tus problemas y no se los 
dicen a los otros maestros; te escuchan de lo que 
ocurre con tu mamá y tu papá y no se espantan; 
te dan café y galletas; siempre tienen la puerta de 
su salón abierta, saben escuchar; además, te pres-
tan juegos”. 

Con rapidez crece el número de quienes desean 
buscar apoyo de la Unidad. Algunos acuden y so-
licitan de manera insistente ser escuchados, pues 
dicen tener graves problemas: “¿Qué no sabe, 
maestra, que mis papás se están divorciando?”, o 
“¿Qué no le dijo mi mamá que, por más que estu-
dio, no aprendo, que las cosas no se me pegan?”, o 
“¿Qué no supo que llevaron a mi tío al reclusorio y 
mi mamá no me puede atender y yo no tengo ga-
nas de estudiar?” “Ya le conté, maestra, que no me 
llevo bien con Juan; no quiero pelear con él, ¿cómo 
le hago?” “Quiero cambiar de actitud, maestra, 
porque le pego a las niñas y sé que no está bien”.

En esta experiencia, dentro de la comunidad es-
colar, fue posible formar una comunidad de niños 
y niñas en torno de usaer, en la que la manera de 
tratar los confl ictos y difi cultades se acuerda en-
tre todos, del mismo modo que los contenidos, las 
estrategias de trabajo, los acuerdos de comporta-
miento y, en algunos casos —todavía aislados—, 
ciertos compromisos para tratar de superar la vio-
lencia, los maltratos y los confl ictos.

Aún no es posible caracterizar la comunidad que 
va confi gurándose en las relaciones de las maes-
tras de apoyo con los niños que acuden con re-
gularidad a conversar sobre sus problemas; no 
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obstante, es posible destacar algunos ejemplos. 
Platicar de los problemas personales, más que de 
los de aprendizaje escolar, parece ser la base del 
sentimiento de pertenecer al grupo de usaer. El in-
tento de recrear rutinas de trabajo escolar (redac-
ción de textos breves, realización de ejercicios 
matemáticos) como un juego y no con la insopor-
table carga de cumplimiento estricto que signifi-
ca para quienes presentan fuertes rezagos, es tal 
vez el motivo para acudir con gusto a las maes-
tras de apoyo. Además, vivir experiencias impor-
tantes, asumir el papel de ayuda y recrear el papel 
de quien puede aconsejar a otros compañeros, pa-
recen ser un rasgo de quienes van formando parte 
de esta singular comunidad. 

De la versión moral de los conflictos 
a la reflexión ética

Es inocultable que en la vida escolar cotidiana sur-
gen abundantes conflictos; no son graves, en efec-
to, por lo que no vale la pena que se dramatice. 
Pero más allá de la prudencia para que sean trata-
dos con cierta naturalidad, es importante destacar 
que los involucrados los viven y valoran de manera 
distinta, tanto los amigos y enemigos potenciales 
como, en su caso, los docentes y directivos.

En general, se consideran parte de la cotidianidad 
y en lugar de una amonestación o de citar a los pa-
dres de familia, suelen amontonarse en el archivo 
de lo intrascendente. En la experiencia que aquí 
relatamos, se decidió que usaer podría cumplir 
un papel diferente. Habría que involucrarse en la 
perspectiva de los niños que suelen protagonizar 
pleitos, abusos y burlas, y también en los casos de 
conflictos al parecer inevitables con los docentes.

El propósito fue conocer la perspectiva de los in-
volucrados en los conflictos; elaborar en colecti-
vo versiones verosímiles que fueran más allá de la 
atribución de responsabilidades o de la decisión 
de un castigo. Aunque por momentos esto pare-
ciera jugar al juicio, la culpabilidad y la sentencia, 
dar la palabra a todo el que quisiera participar hizo 
posible la construcción consensuada y colectiva 
de acontecimientos y, en su momento, ayudó a la 

negociación de ciertas versiones morales o que, al 
menos, se consideraran pertinentes y aceptables.

Tal fue el caso de dos niños de sexto grado, quie-
nes, cuando coincidían en algún lugar, hacían 
chocar sus hombros como reto descarado para co-
menzar la pelea y, si bien es cierto que tal acción 
tenía una fuerte carga lúdica, en ocasiones sí daba 
lugar a choques más ofensivos con el claro propó-
sito de lastimar. La maestra de usaer fue convoca-
da para hablar con los gallitos de pelea. Primero les 
dio oportunidad de que ellos aclararan y convinie-
ran en que siempre habían sido buenos amigos y 
que el golpeo hombro con hombro era un mero 
saludo, a menos que cuando el choque de hom-
bros se acompañara con “¿Qué? ¿Qué? ¿Qué?”; en-
tonces se convertía en un reto que daría lugar a 
una pelea formal; en cambio, si estallaba la risa 
compartida, entonces quedaban tan amigos como 
siempre.

Se pudo averiguar que, en efecto, los peleoneros 
sólo simulaban ejercer un abuso, pues ambos sa-
bían bien, por experiencias anteriores, que ningu-
no era dejado y, que sólo en el caso de que el otro 
se excediera, habría respuesta más contundente. 
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La maestra de usaer no consideró una banalidad 
el ritual de pelea y fue construyendo con ellos los 
riesgos que corrían, no por el hecho de recibir un 
golpe, sino de que fueran considerados por todos 
como gente irracional, con la que era imposible 
tratar o intentar una relación de amistad. En térmi-
nos teóricos, la construcción de una versión moral 
de un acontecimiento requiere asumir como base 
la manera como uno es visto por los demás.

En este caso, se pidió a los gallitos de pelea —y, 
en su momento se les exigió— que ambos habla-
ran y aclararan intenciones y emociones. Se en-
contró que, ciertamente, había secuelas de rencor 
por viejos pleitos entre adultos de sendas familias, 
pero que era más importante la amistad y la posi-
ble ayuda para cumplir en la escuela. Acaso, fuera 
de ésta, mejor ni hablarse, pues la historia de agra-
vios es larga y al parecer definitiva.

La socialización entre pares 
y la construcción de sentido

En las tramas cotidianas de la vida escolar, niños 
y niñas construyen significados sobre los aconte-
cimientos que los involucran, no sólo en los que 
participan, sino también aquellos de los que sólo 
tienen noticia. De manera todavía inexplicable o 
no teorizada, emergen focos de sentido que ocu-
pan gran atención del alumnado y que suelen es-
capar al conocimiento de los docentes.

Las palabras “cocaína”, “narcotráfico”, “sicario”, 
“ajustes de cuentas” y otras expresiones suelen 
aparecer en conversación de niños y niñas. Algu-
nos presumen y hasta se muestran orgullosos de 
haber leído libros de narcos y estar al tanto de las 
noticias sobre levantones, acciones de venganza, 
colgados y decapitados, ante los cuales, de ma-
nera inesperada y sorprendente, ellos van cons-
truyendo figuras alegóricas de héroes y tipologías 
informales de “malos” y “buenos”.

Una niña de sexto grado solía traer bajo el brazo el 
libro Los señores del narco. Este hecho, por sí mis-
mo, le permitió destacar ante sus compañeras: la 
supuesta lectura se erigió en una seña de identi-

dad envidiada. La admiraban y ella con frecuencia 
les contaba o leía fragmentos del libro, al tiempo 
que insistía —acaso sin argumentos— que la vida 
de los narcos era apasionada y emocionante. 

Cuando la maestra de apoyo conversó con ella, 
le compartió que también había leído ese libro 
y coincidía en que efectivamente era interesan-
te; pero que trataba de vidas muy trágicas y que 
era difícil imaginar cómo esas personas podían en-
frentar tanta violencia. Sin llegar a conflictos sobre 
los gustos de la lectura, quedó claro que era muy 
difícil estar en sus zapatos y que para muchos sería 
imposible vivir así.

En otra ocasión, cuando las maestras de usaer pla-
ticaban sobre los jóvenes recluidos en centros de 
rehabilitación, en hospitales psiquiátricos y de los 
que habían muerto en acciones de violencia, se 
terminó hablando de la situación vulnerable de la 
niña de la lectura peculiar, que vive con su tía ma-
terna, quien ha cumplido el papel de madre. 

En esa ocasión, ella dijo de manera espontánea y 
abrupta: “No estoy con mi mamá, porque ella no 
es responsable, no me atiende, se olvida de mí; por 
eso desde bebé vivo con mi tía”.  Desde entonces, 
sólo acude al salón de usaer, se sienta quieta, calla-
da; algunas veces llora y dice “algún día le contaré 
todo”. Ya no lleva el libro y dice que no lo leerá más.

Hacer presente a los otros o, como dijera el filóso-
fo argentino Carlos Cullen, a los radicalmente otros, 
es una constante en la reflexión ética que realiza-
mos con niños y niñas; pues resulta claro que lo que 
hacemos y decimos de los otros los afecta de una 
manera todavía no bien entendida ni valorada.

En el trabajo de la naciente comunidad de niños 
que asisten a usaer, propusimos reflexionar sobre 
las normas de la buena convivencia: el respeto al 
otro, el saber escuchar cuando el otro habla, la ne-
cesidad de argumentar las opiniones y el solicitar 
la palabra para participar, lo que dio lugar a crear 
un ambiente favorable para que expresaran sus 
sentimientos. Cuando se les preguntó cuál era la 
regla que ellos consideraban más importante para 
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que en el aula hubiera armonía, coincidieron en 
saber escuchar.

Y ante la pregunta de cuál era la regla que les re-
sultaba más difícil aceptar —pero que se compro-
meterían a esforzarse por cumplirla—, una niña 
comentó: “Yo, siempre que la maestra me regaña, le 
hago muecas. Me comprometo a que en adelante 
ya no le haré gestos, cuando me llame la atención”.

Para concluir esta refl exión, conviene hablar del 
ambiente en el que viven los niños y en el que van 
construyendo su historia de vida: en la vida del ba-
rrio y la vecindad hay constantes conatos de vio-
lencia; estar vivo después de una balacera o un 
operativo es toda una proeza.

Por ello, niños y niñas suelen ser temerarios en la 
escuela y con frecuencia se arriesgan a enfrentar 
la autoridad del maestro; sin embargo, como en la 
escuela, los órdenes culturales depositan la auto-
ridad y el poder de decisión en los docentes, los 
que violentan la disciplina son considerados me-
recedores de castigo. En esta trama de aconteci-

mientos que mezclan experiencias de la vida del 
barrio, familiar y escolar con fuertes rasgos de au-
toritarismo, participan azorados e inseguros algu-
nos alumnos considerados problemáticos.

Las experiencias expuestas muestran la necesidad 
de pensar las propuestas alternas a partir de la si-
tuación de los alumnos; lo anterior no implica que 
el papel de los maestros sea secundario, pues el 
conocimiento de la situación y la generación de 
expectativas continúan siendo una cuestión di-
dáctica y resultado de un vínculo pedagógico ba-
sado en la ética.

Foto: Blogs.elcomercio.pe
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Benjamin Carson es el actual director del De-
partamento de Neurocirugía Pediátrica del 
Hospital Johns Hopkins; fue nombrado en 

1984, cuando tenía 33 años. La biografía educativa 
de Carson es paradigmática de la necesaria inte-
gración de las tres modalidades de educación: for-
mal, no formal e informal.

Su infancia fue una secuencia de eventos adver-
sos. Su madre, Sonya, creció en orfanatos; a los 
trece años, deja la escuela para casarse con Ro-
bert Solomon Carson, con quien procrea a Cur-
tis y a Benjamin. Cuando este último tenía ocho 
años, sus padres se divorcian debido a que Ro-
bert tenía otra familia. A partir de ese momento, 
Sonya se encarga de la manutención de sus hi-
jos. Benjamin estudia la primaria entre los últimos 
años de los cincuenta y los primeros de los sesen-
ta del siglo xx. En una época donde las personas 
de raza negra luchaban intensamente por la igual-
dad de derechos, Ben se enfrenta a diversas formas 
de discriminación: por su raza, por su baja condi-
ción económica y por ser hijo de padres divorcia-
dos. Tempranamente, se ubica a sí mismo como 
incapaz y poco inteligente; sin embargo, su ma-
dre, quien advierte en sus hijos el potencial para 
desempeñarse en forma adecuada en la escuela, 
se niega a caer en la inercia del conformismo y les 
diseña un programa de educación informal para 
estimular tanto su interés como sus capacidades. 
La batalla no fue sencilla: ella estaba ausente gran 
parte del día por sus obligaciones laborales y de-
bía competir con la televisión, que ya era una pre-
sencia permanente en los hogares. Su plan: limitó 
el tiempo que Ben y su hermano pasaban frente a 
la televisión, se negó a dejarlos salir a jugar hasta 
que hubiesen terminado su tarea cada día, les exi-
gió leer dos libros cada semana y darle informes 
escritos sobre ellos.

A partir de ahí, todo cambio, como el mismo Car-
son afi rmará más tarde: “Fue en ese momento que 
me di cuenta que no era estúpido”. Un año des-
pués del cambio de rutina, Ben logró ser el mejor 
alumno de su clase, se graduó con honores, estu-
dió psicología en la Universidad de Yale, medici-
na en la Universidad de Michigan y neurocirugía 

en el Hospital Johns Hopkins, donde fue el primer 
afroamericano residente de esa especialidad.

Benjamin Carson ha sido un innovador en el cam-
po de la neurocirugía pediátrica y el pionero en 
varios tipos de intervenciones de alto riesgo. Es 
imposible pensar qué hubiera sido de él si su ma-
dre no lo hubiera impulsado, si Sonya no hubie-
ra tenido esa excepcional intuición para descubrir 
que la escuela sólo representa un fragmento de la 
educación y la formación; no lo podemos saber, 
pero es casi seguro que no sería el internacional-
mente reconocido doctor Benjamin Solomon Car-
son. La diferencia fue la calidad de su educación 
informal y es el planteamiento central del presente 
artículo: la formación de una persona se confi gura 
en un nodo donde se entrelazan las educaciones 
formal, no formal e informal.   

En el año 2001, la Comisión  de las Comunidades 
Europeas publicó el documento Hacer realidad un 
espacio europeo del aprendizaje permanente, cuya 
portada cita un proverbio de Guanzi, un sabio de 
la China antigua: “Para un año, sembrad cerea-
les. Para una década, plantad árboles. Para toda 
la vida, educad y formad a la gente”. En esta co-
municación, el organismo sustenta la complemen-
tariedad de los aprendizajes formal, no formal e 
informal.

Para la Comisión Europea, el aprendizaje perma-
nente es “toda actividad de aprendizaje realizada a 
lo largo de la vida con el objetivo de mejorar los co-
nocimientos, las competencias y las aptitudes con 
una perspectiva personal, cívica, social o relacio-
nada con el empleo”. La defi nición es precisa tanto 
en su contenido como en lo que no incluye. No re-
fi ere a espacios, edades, certifi caciones o formatos 
específi cos; no obstante, al categorizar el amplio 
universo del aprendizaje permanente, propone la 
siguiente tipología, la cual permite delimitar los 
contextos y alcances de los distintos escenarios 
educativos. 

   · Aprendizaje formal: ofrecido normalmente por 
un centro de educación o formación, con carác-
ter estructurado (según objetivos didácticos, Co
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duración o soporte) y concluye con una certi-
ficación. El aprendizaje formal es intencional 
desde la perspectiva del estudiante.

   ·	 Aprendizaje informal: se obtiene en las acti-
vidades de la vida cotidiana relacionadas con 
el trabajo, la familia o el ocio. No está estruc-
turado (en objetivos didácticos, duración ni 
soporte) y por lo general no conduce a una cer-
tificación. El aprendizaje informal puede ser in-
tencional, pero, en la mayoría de los casos, no lo 
es (es fortuito o aleatorio).

   ·	 Aprendizaje no formal: no es ofrecido por un 
centro de educación o formación y por lo regu-
lar no conlleva una certificación. Tiene carácter 
estructurado (en objetivos didácticos, duración 
o soporte). El aprendizaje no formal es intencio-
nal desde la perspectiva del estudiante.

Desde el punto de vista psicoanalítico, el deseo de 
participar en la educación formal posee su origen 
en las experiencias educativas informales y no for-
males. Como plantea Hebe Tizio (2003), en su libro 
Reinventar el vínculo educativo, el sujeto de la edu-
cación tiene una doble sujeción a su subjetividad 
y al saber; el entrelazado de estas dos constituirán 
las condiciones para que una persona, sea niño, 
adolescente o adulto tenga la disposición para los 
aprendizajes formales. 

Un crío humano comienza su aprendizaje en la in-
teracción con sus cuidadores, en los intercambios 
verbales, no verbales y afectivos. Estas coreogra-
fías relacionales representan la primera fuente de 
interés y de impulso hacia la otredad, a eso dife-
rente del “sí mismo”, lo cual es un factor necesario 
para cualquier tipo de aprendizaje. Entre los dos y 
los seis años, suelen inquietar a niñas y niños los 
asuntos referentes al principio y el fin de la vida; 
por ello, la sexualidad y su  vinculación al origen de 
los bebés, así como la muerte se convierten en los 
temas sobre los cuales empiezan a construirse las 
primeras teorías y explicaciones de la condición 
humana y los entornos donde se despliega. De es-
tos procesos, nace esa operación compleja don-
de se entremezclan intensamente lo cognitivo y lo 

afectivo: la curiosidad. Ella es la primera expresión 
explícita del deseo de saber, es una expectativa de 
comprensión, pero también un impulso a la trans-
formación, pues quien va satisfaciendo su curiosi-
dad descubre la fuerza del saber, el cual conmuta 
al ser y su visión del mundo. Asimismo, el saber 
implica dolor, quebranta las idealizaciones, es la 
vacuna para la lealtad a la novela familiar, esa his-
toria épica que suelen construir las familias acerca 
de su pasado con la finalidad de encubrir el lado 
obscuro de los ancestros. 

De aquí que los tutores de crianza —sean las ma-
dres, los padres o cualquier otra persona que cum-
pla con esta función— son, además, los primeros 
tutores educativos. La forma como respondan a 
las preguntas de los niños, la riqueza de estímu-
los con la que construyan sus espacios, sus con-
sumos culturales, la amplitud de sus lenguajes, la 
expresividad de comunicación no verbal, sus pro-
pias experiencias educativas, serán el puente que 
trasladará a los niños de su cueva narcisista a las la-
titudes interminables de “lo otro”.

En la actualidad, se utiliza el concepto de analfa-
betismo funcional para aludir a la incapacidad de 
las personas para transferir sus habilidades mate-
máticas, de lectura y cálculo a situaciones fuera de 
las concretas donde las desarrollaron. Esto es, no 
logran llevar su aprendizaje a la vida fuera de las 
aulas. Es un problema que se extiende como epi-
demia, y mi perspectiva es que esto se debe a la 
excesiva concentración del aprendizaje en las au-
las, quedando los entornos familiares, lúdicos, de 
convivencia y  no formales al margen de la edu-
cación. Paradójicamente, la obsesiva búsqueda de 
la certificación está mermando la calidad de los 
aprendizajes y la función de la educación como 
la vía regia para la formación integral de las per-
sonas. Estamos en una era de “anemia simbólica”, 
quizá como consecuencia de un tránsito de época, 
tal vez como un impulso a vaciarnos de los valo-
res previos para construir otros acordes a los retos 
de nuestra realidad. Parece una fase de transvalo-
ración donde es conveniente el dinamismo líqui-
do —retomando la idea de Zygmunt Bauman—, 
para contrarrestar la opresión de las sólidas ins-

Benjamin Carson
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tituciones del siglo xx. En este andar líquido, la 
sociedad coloca a la educación como la única em-
barcación disponible para dirigirse al horizonte. Si 
esa atribución se sostiene exclusivamente en las 
instituciones educativas, la capacidad de transmi-
sión de las familias, de las amistades, de los gru-
pos de referencia, de los consumos culturales, en 
fi n, de la educación no formal e informal, irá ero-
sionándose, con el riesgo de la homologación, con 
el peligro de perder nuestro patrimonio simbólico, 
entendido desde la acepción de los antiguos ro-
manos como la herencia recibida de los padres y 
los abuelos. 

Tizio considera que la escuela debería incluir al 
sujeto de la subjetividad en los horizontes cultu-
rales de la humanidad, así como orientar a “esto 
no se puede, pero esto sí”. Sin embargo, ello se 
ha obstaculizado por la “abstención generaliza-
da del ejercicio de la autoridad en sus diferen-
tes planos”. Retornando a las etimologías latinas, 
se entiende autoridad desde su raíz en la palabra 
auctor, de donde deriva la palabra autor que sig-
nifi ca “lo que hace crecer, lo que ayuda a crecer”; 
esto es, lo que ayuda a crecer bien. Por tanto, si na-
die se siente capaz de representar una autoridad 
ética y epistémica, la educación se convierte en un 
juego de simulación, donde los organizadores de 
aprendizajes, al no atribuir valor a su enseñanza, 
se conforman con representar la “coreografía del 
maestro” y los aprendices; en resignada alianza, 
portan los signos de estudiantes, sin hacer raíz en 
el saber.  Llevado a términos de mecánica automo-
triz, las escuelas se convierten en talleres de hoja-
latería y pintura, de los cuales egresan magnífi cas 
carrocerías, ideales para la exhibición, pero inope-
rantes en los caminos de la vida. 

Las categorías son sólo recursos para pensar y pro-
blematizar; cuando se utilizan para trazar fron-
teras rígidas, pierden su valor para el análisis y la 
crítica. Por ende, la tipología de la educación y los 
aprendizajes representa únicamente un medio di-
dáctico para facilitar la comprensión. La educación 
no debería tener fronteras: todo puede ser fuen-
te de aprendizaje; la distinción no está en lo que 
puede aprenderse, sino en quien lo aprende. De-

cía Heidegger, “la pregunta es la devoción del pen-
samiento”, es la primera evidencia de la diferencia 
yo-otro; sólo puede cuestionarse quien se ubica 
diferente de “lo otro”. La pregunta es el origen de 
la curiosidad; los curiosos buscan respuestas, es 
cierto, pero ante todo, esperan nuevas preguntas, 
ya que su placer está en el descubrimiento, la crea-
ción y el pensamiento. Padres, maestros, tutores 
de educación no formal (entrenadores, orientado-
res, facilitadores, etcétera), amigos, compañeros 
de vida, interlocutores, en fi n, los seres humanos 
nos benefi ciaríamos en gran manera al convivir 
orientados por una ética de la pregunta. Los gran-
des problemas de la humanidad son producto de 
respuestas rígidas, cerradas y contundentes. Nos 
constituimos como humanos desde la curiosidad 
en ese impulso de querer saber sobre lo distinto 
de nosotros mismos; nuestra cuna educativa es 
el interés por lo diverso. En últimas fechas, se ha-
bla de “comunidades de aprendizaje”; en realidad, 
todo grupo humano donde circule la curiosidad es 
una comunidad de aprendizaje. 

Concluyo con Hebe Tizio, quien nos obsequia la 
propuesta de una misión alentadora de la educa-
ción: “hacer vivir el legado de las generaciones, el 
patrimonio simbólico [el saber], para que el sujeto 
encuentre allí su lugar”. La educación tendría que 
ofrecer acompañantes con autoridad, que ayuden 
a las personas a crecer bien, desarrollar sus talen-
tos, promover su integración a los grupos y  convi-
vencia en ellos, así como aportar los recursos para 
sostener la curiosidad y el deseo por el saber.

Como en el caso de Benjamin Carson, la educa-
ción debería ser el recorrido a través del cual ha-
llamos nuestro lugar en el mundo, desde el cual 
podemos, también, ayudar a otros a encontrarse 
en el mundo. 

Juan Pablo Brand Barajas se defi ne como maes-
tro de veinte generaciones de psicólogas y psi-
cólogos (hasta el momento), como aprendiz 
perpetuo, como psicoanalista de niños, adoles-
centes y adultos.
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Hay una educación que es gratuita: la que usted 
debe inculcar a sus hijos. Enséñeles a respetar, a no 
destrozar, a no mentir, a no robar, a ser responsables, 
esforzados, solidarios, a tener valores, a no ser vio-
lentos […] Es muy bueno luchar por una educación 
de calidad, pero la educación comienza en el hogar.
¡No delegue a los profesores lo que usted debe hacer! 

Anónimo

Hace unos días, escuchaba en la radio, en un 
programa matutino con muy alto rating, 
la llamada desesperada de un padre de 

escasos recursos que consultaba al locutor, pues 
no sabía cómo resolver el bullying que su hijo, de 
12 años de edad, becado en una escuela parti-
cular de gran prestigio, sufría como resultado de 
tener un celular “chafa”, mientras que sus compa-
ñeros eran los “felices poseedores” del ipad más 
reciente. El puberto, en su desesperación, huyó de 
su casa y desapareció durante un fin de semana 
para reaparecer después en una de las recámaras 
de la gran mansión de uno de sus amigos y decirle 
a su papá: “Aquí me voy a quedar para que nadie 
vuelva a reírse de mí”. El locutor, muy en su papel, 
le comentó al angustiado padre que le recomen-
daría algunos psicólogos especialistas en bullying, 
pero, ¡oh sorpresa!, el señor de cuarenta y tantos 
años lo interrumpió con voz suplicante: “¿No po-
drías regalarle un ipad a mi hijo?”. ¡Plop! El locutor, 
al igual que muchos, quedó estupefacto.

De inmediato, vinieron a mi mente los años en 
que, como profesora de una de las preparatorias 
privadas más importantes de México, llegaban a 
pedirme consejo alumnos que, si bien eran estu-
diantes de una de las mejores escuelas, carecían 
de lo más esencial: la guía de sus padres, quie-
nes, ocupados en hacer dinero para mantener a 
sus retoños y que no sufrieran “lo que ellos su-
frieron”, paradójicamente, no tenían tiempo para 
ellos. Y podría mencionar mil y un anécdotas: des-
de la madre que me quiso sobornar con sus “jo-
yas” para que su nene pasara la materia sin que su 
papi se enterara, hasta niños brillantes que se dro-
gaban o que iban en vacaciones a la universidad 
para no sentirse solos.

“La generación del merecimiento”, como la llama 
la autora y educadora familiar colombiana Ángela 
Marulanda, entrevistada hace unos días para el 
diario El Norte, está integrada por jóvenes “súper 
débiles: se traumatizan con todo, se deprimen con 
todo, se quieren suicidar por todo, porque no sa-
ben luchar. Les quitamos la capacidad de poster-
gar la gratificación, trabajar duro y de luchar por lo 
que quieren por darles demasiado”.

Y para muestra basta un botón: ahora, como ma-
dre, escucho y observo con atención las historias 
de los compañeros y compañeras de mis hijas. En 
particular, y ahora que también estoy “del otro 
lado”, me interesa destacar cómo a veces los pa-
dres nos convertimos en los peores enemigos 
de nuestros hijos al ofrecerles todo lo que está a 
nuestro alcance, lo que, a su vez, los vuelve me-
nos resilientes o capaces de aprender de sus fraca-
sos, de ser fuertes ante la adversidad en un mundo 
por demás hostil en el que hay muchos otros ni-
ños a los cuales les inculcan lo mismo: “Eres el me-
jor”, y es que, en sí, aunque esa frase no es mala, lo 
que la rodea, sí, pues ellos crecen con esa absurda 
idea de que vinieron a este mundo para recibir y, 
dado el caso, para “ganar” siempre: “ganar” el pri-
mer lugar en la escuela, en los deportes, para tener 
más… para ser el “orgullo” de sus padres quienes, 
la mayoría de las veces, jamás consiguieron en su 
infancia ser los número uno.

Intentaré explicarme con otra anécdota. Mi hija 
de 12 años tiene una amiga que es hija única (algo 
que cada día es más común, ya que, de nuevo, no 
hay tiempo ni dinero para mantener a más) y vive 
con su abuela, su tía (psicóloga, por cierto) y su 
madre. La niña tiene todo cuanto desea. Mi hija 
me ha comentado cómo delante de ella ordena 
a su madre que desea ir al concierto de los Jonas 
y ésta, de inmediato, enciende la compu y com-
pra los boletos baratísimos de 1 800 pesos en Tic-
ketmaster. Obviamente, la niña tiene lap, compu, 
ipod, ipad y todos los gadgets habidos y por haber. 
Se viste con ropa de marca, pero, pequeño detalle, 
odia a su madre. ¿Por qué?, pues porque a veces 
la mamá la reprende por alguna mala conducta. 
Entonces, la niña se “venga” con acciones como Co
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quemar las cortinas de su casa o, mínimo, hacer-
se cortadas en la muñeca con la navaja del saca-
puntas. Bueno, y ¡qué decir de cómo encara a los 
profesores! Por supuesto, la madre la apoya, pues 
su tesoro es una niña de excelencia y nadie debe 
osar castigarla. Desde pequeña, repetía como pe-
rico cuanto se le enseñara. Ahora, eso se acabó y 
ella pone las reglas.

Desde luego, tiene novio; ella lo invita a salir y 
paga lo que haya que pagar y pobre del niñito si 
se atreve a despreciarla, porque ella emite declara-
ciones en su Facebook y le ruega. En cuanto a sus 
amigas, todas deben adaptarse a su estado de áni-
mo de manera que, si amanece de malas, le hace 
la vida imposible a quien se le acerque. Es capaz de 
aplicarle la ley del hielo a la que se le rebele y ha 
sido la causa, desde más pequeña, de que algunas 
de sus mejores amigas vayan al psicólogo.

En días pasados, les dejaron de tarea visitar una re-
serva ecológica en el Distrito Federal y un museo. 
Las mamás nos pusimos de acuerdo y fuimos a 
acompañar a nuestras hijas. Primera visita: Parque 
de San Nicolás Totolapan. A los veinte minutos de 
andar por el bosque, la mamá tomó las fotos que 

le dejaron de tarea a su bebé y, acto seguido, dijo 
que con eso era suficiente. Mientras yo platicaba 
con ella, hizo un comentario que me llamó la aten-
ción: “Por eso, yo le digo a mi hija que las amis-
tades no existen, todas son pasajeras y no debe 
involucrarse con nadie”. Pregunto: ¿así es como 
hay en el mundo gente que pisa a los demás sin la 
más mínima compasión?, ¿así es como primero soy 
yo, luego yo y después yo?

Bueno, y ¡qué decir del paseo al museo! La chica 
y la mamá lo recorrieron en quince minutos. Eso 
sí, la niña estaba de malas, así que no nos habló. 
Después, su mami, muy atentamente, me expli-
có: “Discúlpanos, es que esto de los museos no 
es para nosotros. Hasta luego, vamos a conocer 
el centro comercial que está aquí junto” Y, ahí sí, 
supongo, se quedaron “las horas”. ¿Cuál es la mo-
raleja de esta larga historia? Muy sencillo: los res-
ponsables de enseñar valores somos los padres, 
no la escuela. La tarea tenía como objetivo “sensi-
bilizar” a los alumnos y a los papás de los estudian-
tes; me pregunto: ¿puede sensibilizarse alguien a 
quien no le interesa sensibilizarse?, ¿qué es lo que 
comunicamos a nuestros hijos?, ¿el metal y el con-
sumismo son lo más importante?

A veces, equivocadamente, pensamos que inscri-
biendo a nuestros hijos en una escuela, como mu-
chas que ahora venden “educación en valores”, por 
arte de magia adquirirán lo que no ven en su casa; 
o, peor aún, culpamos al gobierno, a la sep o a los 
sindicatos de todos los delitos que “nuestras cria-
turitas” cometen, cuando todos, incluso como ciu-
dadanos, incurrimos en acciones no muy positivas. 
“El que no transa, no avanza”, “si te pegan, pega”, 
“no te dejes, no permitas que cualquier idiota te 
vea la cara”, “ése es mi hijo”, “ese profesor es un 
4#$%&; voy a hablar con la directora para que lo 
corran. Tú eres un niño muy listo y no mereces que 
nadie te llame la atención de esa manera”, “tú eres 
el cliente y, de lo que yo pago, el imbécil de tu pro-
fesor vive; ya verás que hasta disculpas te va ofre-
cer”, “con dinero, baila el perro”…

Por un lado y por desgracia, todos hemos contri-
buido a menoscabar la imagen de lo que es un Fo
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profesor, pero, por otro, también nuestra imagen 
ante nuestros hijos se ha demeritado, ya que he-
mos ido perdiendo algo que nuestros padres sí te-
nían: autoridad. Claro, es evidente que nuestros 
padres tampoco fueron perfectos, pero, entre va-
rias, hay dos características muy rescatables en la 
educación “a la antigua”: había límites y teníamos 
responsabilidades. Ahora, para muchos de nues-
tros hijos, todo se resume, en la mayoría de los ca-
sos, en una palabra: “dame”.

En el caso de la amiga de mi hija, no dudo que, en 
un futuro, esta muchacha sea una brillante pro-
fesionista (fi nalmente, en eso sí tiene que ver la 
escuela, hasta cierto punto); pero me reservo mi 
opinión acerca de si será una excelente persona, 
puesto que no veo de qué modo podría lograrlo si, 
en su casa, ella es la que manda y “su palabra es la 
ley”. ¿En qué momento ella podría llegar a ser so-
lidaria, amante de la naturaleza, de la lectura, del 
arte o misericordiosa, por ejemplo, por más tareas 
que le dejen en la escuela si en su casa no existe 
un ejemplo de vida, si su familia no lee ni los vo-
lantes, no clasifi ca la basura, tira el agua a raudales 
y ni por error se para en un museo o le enseña a su 
hija a ser más tolerante con los que no son “igua-
les” a ella?

Es verdad, como dicen por allí, “para padre no se 
enseña”, pero existe el sentido común. Entre las 
acciones que podrían contribuir a aminorar esas 
actitudes que tanto nos molestan en nuestros hi-
jos, la principal consiste en vernos en un espejo y 
preguntarnos si estamos haciendo seres de bien, 
buenos ciudadanos, gente trabajadora que en un 
futuro sacará adelante a nuestro país, o si, por el 
contrario, estamos engendrando más ninis que se 
quedan hasta la edad madura en nuestras casas, 
ya que “ganan más” con la “mesada de papi” que 
con el sueldo que obtendrían si trabajaran.

Debemos procurar que se esfuercen por lo quie-
ren; que aprendan que tienen derechos, pero tam-
bién obligaciones; que hay reglas y jerarquías; que 
deben respetar a los demás; que deben apren-
der a valorar lo que tienen, ¿cómo? Con nuestro 
 ejemplo.

Retomo la anécdota del principio. ¿Qué es lo que 
llevó a ese padre a solicitar una beca para su hijo: 
que adquiriera mejores conocimientos, que se 
“codeara” con la crema  y nata para que luego, a 
través de sus “amistades”, consiguiera un buen 
puesto, que aprendiera a envidiar lo que no es y 
lo que no tiene? Y lo principal, y con eso concluyo: 
¿qué lo llevó a pedir en un programa de radio un 
ipad para su hijo: su amor a él, su amor a lo mate-
rial, su pobreza económica o su pobreza de cora-
zón? ¿Cuántos, como el hijo de este señor, andan 
por el mundo, ya de adultos, aparentando lo que 
no son, mostrándose condescendientes con el que 
tiene y miserables con el que se deja, lo que inclu-
ye a sus propios padres, quienes se “llenarán la 
boca” algún día presumiendo lo buen profesionis-
ta que es su pequeño y lo mucho que se esforza-
ron por brindarle una vida mejor que la que ellos 
tuvieron?

Angélica Monroy López. Exauic, licenciada en 
Ciencias de la Comunicación, profesora universi-
taria, redactora de la Coordinación de Publicacio-
nes uic y de importantes editoriales nacionales.
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P E N S A M I E N T O  Y  C O M U N I D A D

En búsqueda del derecho a internet

Basta dar un clic para ingresar a internet y ser 
parte de uno de los 40.6 millones de inter-
nautas mexicanos,1 quienes en promedio 

están conectados a la red 4 horas y nueve minu-
tos. Conexión que se realiza de manera frecuente 
o intermitente a través de pc, teléfonos celulares o 
Smartphone, o dispositivos móviles como laptops 
o Ipad. 

Derivado de esta multiconectividad, se han sus-
citado hábitos específi cos como la descarga de 
música, juegos, software, publicidad, libros, trans-
misiones de tv, películas y textos, ya que su dispo-
nibilidad “gratuita” hace que lleguen a los usuarios 
de formas inusitadas, transformando nuestras 
conductas y consumos en la red. Por esa razón, in-
ternet se ha posicionado como el medio de comu-
nicación más accesible y confi able para millones 
de internautas mexicanos.

Según la ocde, México está en una yuxtaposición 
tecnológica al ser el octavo país con el mayor nú-
mero de suscriptores a internet con 11 millones 
325 022 usuarios nuevos cada año. El mismo or-
ganismo aseveró que entre las razones del creci-
miento de usuarios está  “la larga duración de los 
contratos de los operadores móviles y la creciente 
popularidad de las ofertas que incluyen servicios 
de televisión, internet y telefonía fi ja y el hecho de 
que los servicios de comunicación están siendo 
percibidos como gastos no discrecionales. Los ho-
gares parecen estar economizando en otras áreas, 
al menos como primera medida”.2 

Sin embargo, pocos saben los altos costos que im-
plica contar con una red capaz de soportar a tantos 
usuarios —en particular los días lunes y viernes, 
días con mayor frecuencia de conexión por parte 
de los internautas—. 

1 Dato de la Asociación Mexicana de Internet. Sólo 15% de la población 
puede hacerlo a través de la denominada “banda ancha”.
2 CNN México, junio 2011. 

Derechos 
binarios
Del derecho a internet 
a los derechos de autor 
en la web
Israel David Jiménez Patlán

A Iker, en su primer aniversario
y Gaby, por existir junto conmigo. 
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El movimiento Internet Libre para Todos estima 
que México requiere una inversión de 30 mil mi-
llones de pesos, y al menos mil 300 puntos de 
conexión Wi-Fi, así como el uso de edifi cios guber-
namentales para generar una red pública tan ex-
tensa como el territorio mexicano.

Actualmente, México ofrece un acceso libre, sin 
restricciones a internet, es decir, sin la censura es-
tatal para quien pueda costearlo desde su casa o 
un cibercafé. Entre los países que ya ofrecen inter-
net libre como una política de Estado se encuen-
tran España, Finlandia, Estonia, Francia, Grecia y 
Costa Rica. Por lo que todavía somos un país donde 
la neutralidad en la red aún tiene algún signifi cado.

Para el relator especial de la onu, Frank La Rue, los 
gobiernos deben esforzarse “para hacer al inter-
net ampliamente disponible, accesible y costea-
ble para todos [...] Asegurar el acceso universal 
del internet debe ser una prioridad de todos 
los estados. La única y cambiante naturaleza de 
internet no sólo permite a los individuos ejercer su 
derecho de opinión y expresión, sino que también 
forma parte de sus derechos humanos y promue-
ve el progreso de la sociedad en su conjunto”.3

En contraposición, Vint Cerf (Chief Internet Evan-
gelist de Google) expuso que el acceso a internet 
como un derecho no debería ser objeto de debate, 
ya que “la web es sólo una herramienta tecnológi-
ca que habilita la posibilidad de que se ejerciten 
otros derechos fundamentales, como el derecho a 
la libertad de expresión o el derecho a la informa-
ción. Y los derechos no debieran ser otorgados a 
las herramientas, sino a los fi nes que éstas nos per-
miten alcanzar: la tecnología es un facilitador de 
derechos, no un derecho en sí misma”.4 

Lo que debe considerarse seriamente es el signi-
fi cado de “internet libre” para convertirlo en “gra-

3 Propuesta de la onu para el uso del internet como un derecho huma-
no en el documento: http://www2.ohchr.org/english/bodies/hrcoun-
cil/docs/17session/A.HRC.17.27_en.pdf.
4 Véase www.periodismociudadano.com. 

tis”, pues  gratuidad no es sinónimo de libertad. 
Comprender que si bien su acceso es un “derecho”, 
aún hay otras disputas por su libre ejercicio.

Praxis comunicativa en la era digital

La web como se conoce actualmente —y que 
irrumpió en la sociedad a partir de los noventa 
del siglo pasado— confi rió la posibilidad de que 
el mundo esté disponible en un solo clic, trans-
mutando desde el ámbito individual hasta las re-
laciones sociales, económicas, comunicativas y 
políticas en el orbe actual. 

La web es un poderoso medio de comunicación 
que incide en la difusión de marcos interpreta-
tivos y en la construcción de símbolos, valores y 
códigos culturales que se han convertido en indi-
cadores para conocer el nivel de desarrollo entre 
los países. También, permite experimentar con al-
ternativas que representan un desafío simbólico a 
las prácticas dominantes de otros medios masivos.

Porque “la información y el conocimiento siempre 
han sido componentes cruciales del crecimien-
to económico, y el surgimiento de un nuevo pa-
radigma tecnológico —organizado en torno a las 
nuevas tecnologías de la información— hace que 
la misma información se convierta en el produc-
to del proceso de producción. En este escenario, 
las tecnologías de la información juegan un papel 
central en el nuevo contexto ideológico, político y 
cultural del denominado pensamiento único ”.5

Por ende, las Tecnologías de la Información (tic) 
desarrollaron como parte de sus propiedades téc-
nicas nuevas praxis comunicativas como horizon-
talidad, autonomía, descentralización y apertura; 
formas que, sin duda, logran una simbiosis cultu-
ral entre los usuarios de internet, quienes valoran 
la web como una herramienta propia y asumen el 
papel de defenderla para que siga constituyendo 
un espacio abierto, libre y de comunicación hori-

5 M. Castells, La era de la información, México, siglo XXI, 2001.
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zontal. Es decir, en una praxis comunicativa mucho 
más efectiva e inmediata.

Como todo medio de comunicación, internet po-
see una estructura que se adapta al vértigo tec-
nológico y que, desmenuzado, muestra signos 
capaces de ser interpretados de manera eficaz y 
eficiente por los internautas. Entre ellos, están6 los 
siguientes:

•	 Reticularidad, dirigido a grupos de afinidad o 
comunicación entre “muchos-muchos”.

•	 Interactividad, participación activa y directa 
de los usuarios mediante su constante cola-
boración autónoma.

•	 Digitalización, almacenamiento de informa-
ción y difusión de experiencia común para la 
construcción de la memoria.

•	 Hipertextualidad, construcción colectiva del 
conocimiento mediante herramientas de es-
critura colectiva como los wikis.

•	 Multimedialidad, formas de expresión ba-
sadas en videos, audios, fotos, animaciones, 
que ilustran conceptos y argumentos.

•	 Atemporalidad, disposición del tiempo de co-
nexión asincrónico que flexibiliza la comuni-
cación entre los usuarios.

•	 Deslocalización, formación de comunidades 
virtuales de individuos dispersos para impul-
sar mensaje y acciones colectivas.

Los anteriores puntos convergen en los usos que 
tiene internet, cuyos signos están inmersos en un 
hipertexto multidimensional, y en que la construc-
ción o deconstrucción de mensajes hace que los 
usuarios ejerzan de manera muy accesible su de-
recho a la información. 

Una vez inmersos en el ámbito de la praxis comu-
nicativa para la era digital, se debe soslayar cómo 
los usuarios se han aprovechado de tales caracte-
rísticas para converger en una mediósfera mucho 
más globalizada, así como en la adquisición de co-

6 Puntos propuestos en la tesis doctoral Internet en movimiento: nue-
vos  movimientos sociales y nuevos medios  en la sociedad de la in-
formación,  Premio Extraordinario de Doctorado de la Universidad 
Complutense de Madrid 2010/2011.

nocimientos y habilidades asociadas a la digitali-
zación cultural, al menos en su sentido de hábitos 
y costumbres.

Apuntes sobre el derecho de autor 
para los usos de internet

Internet tiene de modo implícito la ventaja de la 
manipulación; es decir, a través de la digitalización 
de productos, tan diversos como múltiples, se han 
puesto en práctica técnicas al alcance de un clic: la 
multiplicidad de funciones para copiar, compartir 
o descargar archivos y apropiarse de ellos sin reco-
nocer ni autorías ni derechos a los creadores.

Al emerger el mundo web, se puso en considera-
ción el respeto por el uso de productos digitales 
de los cuales se nutren las páginas y sus consu-
midores potenciales. Durante más de 15 años se 
debatió la forma de proteger y garantizar los de-
rechos de uso, distribución, comunicación y con-
sumo de datos o archivos digitalizados. Tal debate 
inició en 1996 con la propuesta europea del Trata-
do wipo de Derecho de Autor (wipo Copyright Trea-
ty) y que sólo entró en vigor hasta abril de 2002.

Fundamentalmente, se postula en ellos tópicos y 
cuestiones relacionadas con “las obligaciones rela-
tivas a las medidas tecnológicas de protección y a la 
información sobre la gestión de derechos en el en-
torno digital. Al tiempo que velan por la protección 
de los titulares de derechos de obras divulgadas por 
internet. Contienen también disposiciones en cuya 
virtud se exige a los legisladores nacionales que 
provean la protección eficaz de las medidas tecno-
lógicas, por ejemplo, prohibiendo la importación, la 
fabricación y la distribución de medios o materia-
les ilícitos que permitan eludir dichas medidas, así 
como los actos que vayan en perjuicio de los siste-
mas de información sobre la gestión de derechos”.7

Por ello, el derecho de autor —sobre todo en la 
red— se encuentra en una situación compleja, 

7 “Ecos legales y sociales del file-sharing”. Séptimo encuentro semes-
tral de metodología aplicada a la investigación en comunicación.
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pues es más sencillo descargar un texto en inter-
net que sacar un juego de copias y hasta sólo apli-
car un par de comandos tecleándolos para que 
los archivos “guardados” se “adquieran” para otro 
“usuario”; por ello, hay trabajos con derechos de 
autor que circulan por la red y son descargados ile-
galmente.

Cabe aclarar que, en lo referente a creaciones cul-
turales, el derecho es de dos tipos: moral y patri-
monial. El primero describe el derecho a publicar o 
divulgar, mientras que el segundo defi ne si la obra 
debe ser explotada o comercializada, hasta prohi-
bir copias de la misma o copyright.

Aunque las creaciones culturales y su digitaliza-
ción para internet están accesibles a todos, no 
debería signifi car que puedan ser utilizadas por 
terceras personas sin ningún tipo de control. En 
una proporción considerable, sólo es posible bajo 
ciertas condiciones, y en muchos no lo es en abso-
luto. Es importante tener en cuenta los derechos 
que ceden, otorgan y se licencian para determina-
dos contenidos con la intención de mejorar nues-
tras prácticas y hábitos de consumo en internet.

Para la web, todos los textos generados de una 
computadora, fotos digitalizadas y publicadas, 
música y software tienen derechos de autor, y a sus 
creadores los protege el copyright o la licencias de 
uso para una determinada aplicación. El que quie-
ra usarla debe pedir permiso. La excepción a la re-
gla es el derecho de cita que permite reproducir 
fragmentos. 

El creador o el usuario puede renunciar al copyright 
y aceptar que su obra pase al dominio público, 
aunque casi siempre desconoce sus implicaciones. 
Pero también hay una tercera alternativa: las licen-
cias copyleft, que permiten al autor/usuario  defi nir 
un amplio rango de posibilidades para concretar 
cómo quiere que se utilice su obra.

Una tendencia signifi cativa y  popular para el in-
ternet es CreativeCommons, que permite realizar 
copias y algunos aspectos de distribución por par-
te de otros usuarios, pero con  acotaciones de uso 

denominadas atributos.  En su página web, Crea-
tiveCommons defi ne el espacio que se encuentra 
entre el espectro de la protección absoluta de los 
derechos de autor  —todos los derechos reser-
vados— y el dominio público —ningún derecho 
reservado—. Sus licencias ayudan a conservar de-
rechos autorales invitando a usar las obras bajo el 
esquema de “algunos derechos reservados” para 
el internet y sus derivados.

Entre las limitaciones que se consideran están: At-
tribution, exige la cita del autor de la obra; Non-
commercial, obliga a que quien la copie no pueda 
obtener benefi cio económico; y No Derivative 
Works, la obra se debe distribuir sin modifi cacio-
nes (por ejemplo, una foto con esta licencia no 
se puede utilizar en un collage). Además de Sha-
re Alike, que exige que todas las obras derivadas 
se distribuyan siempre bajo la misma licencia del 
trabajo original (por ejemplo, prohíbe que un libro 
con copyright se ilustre una foto CC). Estos atribu-
tos son combinables para que el autor haga la li-
cencia a su medida. 

Para facilitar el uso de estas licencias, creó también 
un esquema gráfi co para que el artista y usuario 
común puedan entender fácilmente los términos 
de estas licencias, y a su vez se proporciona una 
serie de herramientas informáticas que permite a 
las máquinas conectadas a la red saber de los pa-
rámetros de las licencias bajo los cuales se autori-
za el uso de los contenidos.8

Epílogo digital

Finalmente, el usuario responde por los usos que 
hace de los diferentes archivos que consulta, des-
carga, genera o comparte en internet. La web “li-
bre” sigue siendo una propuesta utópica que clic 
tras clic construyen los internautas.

8 Disponible en http://www.creativecommons.mx; las licencias pue-
den ser consultadas, descargadas y disponibles para los usuarios me-
diante registro en este proyecto.
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Águeda García-Irízar

Breve historia 
científi ca 
del color
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El tema del color se estudió desde los egipcios 
—y aún antes— para saber de dónde venía, 
qué era realmente. Para los antiguos, era una 

incógnita total. No sabían si las cosas eran de un 
color per se o si había algo más allá de eso. En cam-
bio, hacer los colores con pigmentos ha sido desde 
siempre mucho más fácil: los ocres y bronces saca-
dos de la tierra y el metal, los costosísimos y traba-
josos azules, como el real, o el añil, hecho del puro 
lapislázuli, y destinados a élites y faraones. Sin em-
bargo, cómo es y qué es el color no se dilucidó, sino 
hasta el siglo xvii.

El famoso tratado Optics, de Isaac Newton (1642-
1727) fue un parteaguas en la historia de la búsqueda 
del origen del color. La pregunta ¿cómo puede un 
rayo de luz blanca dividirse en siete colores? dirigió a 
Newton en su hallazgo y llamó a tal fenómeno de di-
visión de colores refractabilidad o refracción. 

Con su conocido experimento con vidrios, Newton 
observa, gracias a la refractabilidad, siete colores 
(amarillo, naranja, rojo, verde, azul, morado, vio-
leta), cada uno de los cuales tiene ciertas caracte-
rísticas propias para diferenciarse de los otros: su 
longitud de onda específi ca.

La luz viaja a un ritmo constante de 186 mil millas 
por segundo y se refracta, se dispersa, cuando atra-
viesa una lente y se forma el espectro de color, con 
diferentes longitudes de onda. En cierto sentido, 
los colores son como los sonidos: no los captamos 
todos. Sin embargo, la longitud de onda produce 
un efecto distinto en nuestra retina. Como resulta-
do, vemos siete colores diferentes. Esto no signifi ca 
que los rayos que se muestran gracias a la refrac-
ción tengan color. En realidad, el fenómeno produ-
cido en la retina es lo que nos hace percibirlo como 
color. Para decirlo de otra forma, es como si los ra-
yos tuvieran el poder de estimular ciertas sensacio-
nes en la retina del ojo. El color es una sensación 
sobre nuestra facultad de ver.

Hace tres siglos, Isaac Newton y otros científi cos 
comprobaron que lo que el ojo percibe como co-

lor es, en resumidas cuentas, aquello que no es 
absorbido por un elemento. Por ejemplo, piénse-
se en un limón: de las siete ondas del espectro de 
luz —las que se ven en el arcoíris en un atarde-
cer después de la lluvia—, el limón no absorbe el 
amarillo, lo rechaza, pero absorbe los otros seis, y 
por eso lo vemos amarillo. No está de más agre-
gar que existen más colores de los que percibe el 
ser humano, pero sus ojos y su cerebro sólo “ma-
nejan” determinadas longitudes de onda, es decir, 
colores.

Cuando Newton determina tales longitudes y la 
refracción de la luz, algunos científi cos de la épo-
ca empiezan a subrayar la necesidad de la existen-
cia de tres colores básicos previos para que todos 
los demás fueran producidos. En 1731, el alemán 
Jakob Cristoff el Le Blon ya sostenía que el rojo, 
el amarillo y el azul eran tales colores primarios. 
Su patente, registrada en Londres, comprobaba 
que con amarillo, rojo, azul y algo de negro era 
posible dar forma a las fi guras con lo que podían 
hacerse telares enteros, lo que fue un gran avan-
ce para la industria textil en el siglo xix. Leblon —
como también se le conocía— fundó la base de lo 
que hoy es la impresión en y de colores. 

En ese mismo siglo, ya se había perfeccionado y se 
llamaba litocromografía, palabra compuesta que 
halla sus raíces en el griego: lithos, piedra, cromos, 
color y graphos, dibujo. 

Hoy en día la litografía, creada en 1796 en Alema-
nia con base en el descubrimiento de Leblon, está 
en desuso excepto para obras de arte.

Basándose en los descubrimientos de Leblon, Tho-
mas Young (1773-1829) describió la retina del ojo 
como un sistema de tres recepciones y concluyó 
lo siguiente: que el color rojo responde principal-
mente al fi nal del espectro del color, el violeta res-
ponde al extremo opuesto del espectro de color y 
el verde responde al punto medio de dicho espec-
tro. Young abogó por la idea de que los tres co-
lores primarios son: rojo, verde y violeta. La teoría 
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fue sostenida también por Helmholtz por lo que se 
la conoce como la teoría de los tres componentes 
de Young-Helmholtz.

Entre los seguidores de Leblon, se encuentra Jo-
hann Wolfgang Von Goethe, el famoso escritor 
alemán (1749-1832), que en 1810 publicó La teo-
ría del color, un trabajo más fi losófi co que cientí-
fi co. Otros científi cos que apoyan a Leblon son 
M. E. Chevreul, alquimista francés que vivió 103 
años (1783-1889), y el pintor Walter Sargent (1868-
1927), conocido por sus espectaculares pinturas 
de atardeceres en el bosque, y que trabajó los co-
lores como los estudiamos hoy, por lo cual se le 
considera un adelantado de su época.

Como en ocasiones ocurre en la historia, aunque 
la teoría de los colores básicos o primera tríada fue 
propuesta por Leblon, es conocida como teoría 
brusteriana, por Sir David Brewster. Hoy, en colo-
rimetría, se le llama la segunda tríada (verde, na-
ranja y violeta).

Con el correr de los siglos, se presenta otro debate 
apasionante derivado del primero, en torno de tres 
interrogantes: si el color es luz, cómo viaja la luz 
en el espacio y cómo llega hasta nosotros. Isa-
ac Newton y el matemático-físico holandés Chris-
tian Huygens (1629-1695) propusieron dos teorías 
contrapuestas: la teoría corpuscular de Newton y 
la wave theory o teoría de las ondas de Huygens. 
El holandés sostiene que la luz llega hasta noso-

tros por medio de ondas como las olas del mar. 
También conocida como teoría ondulatoria, la 
propuesta de Huygens, que trata acerca de la na-
turaleza de la luz, con el tiempo se erigirá como la 
gran rival de la teoría corpuscular de su contem-
poráneo. En cambio, Newton concibe la luz como 
rayos formados por pequeñas partículas sólidas. 
Estos debates se produjeron durante el siglo xvii. 
Al fi nal, se impuso la teoría de Huygens.

Durante la Segunda Guerra Mundial, muchos cien-
tífi cos, entre ellos Einstein, continuaron esta pro-
blemática, si la luz es una partícula o una onda, y 
el tema fue revivido furiosamente con la construc-
ción de la bomba atómica en los cuarenta.

En la actualidad se sostiene que la luz se compor-
ta de manera dual: a veces como una partícula y a 
veces como una onda.

Los datos anteriores presentan de forma muy re-
sumida la historia del color, por lo cual pueden 
escaparse algunos detalles. No obstante, el tema 
del color abre otras vertientes de análisis también 
muy interesantes. En la actualidad, por ejemplo, el 
color ha sido objeto de estudio en numerosos ám-
bitos, sobre todo los relativos a la imagen. Así, por 
ejemplo, se habla de qué color representa a cada 
individuo o cuáles le van bien y qué dicen de su 
imagen. No sólo se estudian los colores primarios 
y los secundarios, sino también su aplicación, su 
signifi cado intrínseco, y cómo puede optimizar-
se su potencial en la vida diaria. Pero todo esto 
—que, sin duda, tiene un atractivo especial— es 
tema para otra ocasión.

Agueda García-Irízar es cip (Certifi ed Image Pro-
ff esional; asesora de imagen personal) por la 
Association of Image Consultants International 
(AICI); es, además, autora, conferencista y espe-
cialista en color.
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El mundo del 
neuropsicoanálisis
Encuentro con Maggie Zellner

Jesús Ayaquica Martínez
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¿Los avances en las neurociencias per mi-
tirán algún día que una substancia con-
siga curar los problemas psicológicos? 

¿Existe alguna evidencia de que la psicoterapia lo-
gre cambios efectivos en las personas? Preguntas 
como éstas respondió la doctora Margaret Zellner, 
psicoanalista, neurocientífi ca de la conducta y 
profesora de neurociencias para psicoanalistas, 
quien de manera generosa hizo un espacio en su 
agenda cotidiana y viajó desde Nueva York expre-
samente para compartir con nuestra comunidad 
universitaria sus investigaciones científi cas y sus 
experiencias clínicas en el Seminario de Neuropsi-
coanálisis. Esta actividad académica se efectuó en 
el auditorio Teilhard de Chardin de nuestra casa de 
estudios, los días 8 y 9 del pasado marzo, con la 
participación de más de cincuenta personas: estu-
diantes y docentes de la Licenciatura en Psicolo-
gía, de la Maestría en Psicoterapia Psicoanalítica y 
del Doctorado en Psicoanálisis de la uic, así como 
público externo interesado en el tema, tanto 
desde el campo del psicoanálisis como de diversas 
disciplinas médicas relacionadas —psiquiatría y 
neurología, entre otras—.

En el evento también participaron Daniela Flores 
y María Isabel Rodríguez, representantes del gru-
po de Neuropsicoanálisis de la Ciudad de México, 
con los avances de su investigación personal en el 
área del Neuro-feedback y el tratamiento neuropsi-
coanalítico de pacientes adictos a los cannabinoi-
des, respectivamente. Asimismo, nos acompañó el 
Dr. Raúl Alvarado, médico investigador del Institu-
to Nacional de Neurología y Neurocirugía, quien 
abordó el tema de los trastornos del sueño, en par-
ticular los relativos al insomnio.

Luego de que el Mtro. Juan José Corona, rector de 
la uic, el Dr. Arturo Perlasca, director del Área de 
Posgrados y la Dra. Anabell Pagaza, coordinadora 
de los posgrados en Psicoterapia Psicoanalítica y 
Psicoanálisis, abrieron el acto con un mensaje de 
bienvenida, en un ambiente de interés académico 
y de diálogo sencillo y cercano, la doctora Zellner, 
con un notable dominio del español y utilizando 

en ocasiones frases en inglés —Spanglish, como 
ella nombró a su combinación ocasional de idio-
mas—, encabezó una serie de tres conferencias 
destinada a ofrecer una introducción al estudio del 
funcionamiento del cerebro desde una perspecti-
va psicodinámica y a destacar la relevancia de los 
descubrimientos neurológicos actuales en la con-
formación de nuestro modelo psicoanalítico de la 
mente y la manera en que los procesos intrapsí-
quicos se relacionan con mecanismos cerebrales 
subyacentes. 

Una vez concluido con éxito el evento, la doctora 
Zellner nos recibió en el restaurante de su hotel, 
el domingo 10 por la mañana. Mientras compar-
timos el desayuno, en un tono más relajado e in-
formal, atenta y sonriente —lo que apreciaron los 
asistentes al seminario—, nos concedió una entre-
vista. Maggie —como nos invitó a llamarla— tie-
ne formación universitaria en semiótica y estudios 
latinoamericanos; después, comenzó su entrena-
miento en psicoanálisis, y su interés por la mane-
ra en que las experiencias tempranas afectan la 
infraestructura emocional del cerebro la llevó a 
estudiar neurociencia. En 2008, se doctoró en neu-
ropsicología en el Graduate Center of the City, de 
la Universidad de Nueva York y continuó su for-
mación posdoctoral en The Rockefeller University, 
mediante una investigación del sistema de la do-
pamina en ratas. Es una de las pocas personas en 
el mundo con experiencia tanto en la atención de 
pacientes en psicoterapia como en la investigación 
neurocientífi ca del comportamiento en animales. 

A la pregunta con la cual abrimos nuestro diálo-
go, ¿qué es el neuropsicoanálisis?, responde que el 
término puede referirse de una manera sencilla a 
tres cuestiones específi cas: a) neurociencia psico-
dinámica, es decir, llevar los conceptos psicoanalí-
ticos al ámbito de las neurociencias para investigar 
las bases neuronales de los procesos psíquicos; b) 
el trabajo psicoanalítico que se efectúa con perso-
nas con daños en el cerebro; y c) la búsqueda de 
la correlación entre las nociones psicoanalíticas y 
los hallazgos o modelos de las neurociencias. De Fo
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forma sintética, nos ofreció su caracterización per-
sonal del neuropsicoanálisis en general como “la 
intención de entender la base material del mun-
do de la mente”. 

La perspectiva teórica de Maggie Zellner hace eco 
del pensamiento de algunos autores contempo-
ráneos, como Eric Kandel —premio Nobel de Me-
dicina en 2000—, Antonio Damasio, Mark Solms 
o Jaak Panksepp, entre otros, para quienes los fe-
nómenos mentales —conscientes o inconscien-
tes— tienen su base en procesos cerebrales que 
las neurociencias determinan cada vez con ma-
yor precisión. En efecto, Maggie Zellner sostuvo 
que, si bien todavía es un gran misterio cómo algo 
tan concreto como una neurona puede dar lugar 
a algo no concreto como la conciencia, es posible 
afirmar que carece de sentido la separación entre 
mente y cerebro, pues las investigaciones están 
demostrando que toda la actividad mental halla 
su base en procesos cerebrales. 

En tal sentido, en los días anteriores, durante su 
participación en el seminario, destacó las investi-
gaciones neurológicas que explican el funciona-
miento elemental del cerebro y su vinculación con 
algunos de los fenómenos que observamos en la 
práctica psicoanalítica cotidiana. Sus exposiciones 
claras, las ilustraciones sencillas en diapositivas que 
las acompañaron y, sobre todo, su disposición per-
manente para responder dudas confirmaron con 
creces su reputación como docente especializada 
en la explicación de complejos términos neurocien-
tíficos. Maggie Zellner es una persona capaz de utili-
zar términos como “relaciones objetales” y “corteza 
orbitofrontal” en la misma frase y también, agrega-
mos, de que su auditorio logre entenderla median-
te explicaciones sencillas y ejemplos ilustrativos.

En nuestro diálogo de aquel domingo, al tiempo 
que disfrutábamos platillos de comida mexicana 
—su favorita, según comentó Maggie—  pregun-
tamos cómo llegó a involucrarse en esta apasio-
nante disciplina y nos compartió una experiencia 
de juventud: “Esto empezó con mi terapia perso-
nal; primero fue una psicoterapia y después de al-
gún tiempo comencé un psicoanálisis tres veces a 

la semana; me di cuenta de los cambios que expe-
rimentaba en mi persona: a la misma vez, sentí que 
vivía un proceso, mental y emocional, y del mis-
mo modo sentí un proceso casi físico, como si mi 
infraestructura también estuviera cambiando. No 
sé por qué realmente, pero sentí curiosidad acer-
ca de qué estaba cambiando físicamente en mí”. 
Nos relató asimismo que por esa época —hacia 
1996— tuvo la oportunidad de asistir a una con-
ferencia de Allan Schore, sobre su libro Affect Regu-
lation and the Origin of the Self. The Neurobiology of 
Emotional Development (Regulación del afecto y el 
origen del Self. Neurobiología del desarrollo emocio-
nal); las teorías del autor acerca de cómo la niñez 
afecta la organización del cerebro y la neurobiolo-
gía del desarrollo, la impresionaron de modo nota-
ble. “Ignoro por qué eso me interesó —continuó 
narrando—; siempre digo que cuando el pensa-
miento es demasiado teórico o abstracto, hay algo 
que no es suficientemente substancial para mí; si la 
neurociencia sólo tiene relación con las neuronas 
y la neurobiología, y no atiende los asuntos de la 
subjetividad, para mí le falta algo. Yo tengo más sa-
tisfacción cuando junto los niveles. Creo que es una 
especie de diferencia de personalidades; hay gente 
que sólo está realmente interesada en cómo traba-
jan las cosas y otras personas no tienen ningún in-
terés en cómo funcionan, ellos únicamente quieren 
trabajar con ellas”. Nos aventuramos a sugerir que, 
siguiendo esa idea, el neuropsicoanálisis sería el in-
tento por unir ambos niveles en relación con la sub-
jetividad: entender qué es, cómo funciona y utilizar 
de modo práctico el conocimiento aportado por 
las neurociencias y el psicoanálisis. Maggie asintió 
y recalcó que, fundamentalmente, es un intento de 
entendernos a nosotros mismos, qué está pasando 
con nosotros y cómo funcionamos.

Y, en efecto, su interés la ha llevado lejos en este 
apasionante proyecto, todavía en construcción: 
además de ser miembro de la National Psycho-
logical Association for Psychoanalysis y miembro 
adjunto de la facultad en The Rockefeller Universi-
ty, ha participado activamente en la Sociedad In-
ternacional de Neuropsicoanálisis (npsa) desde su 
fundación en 2000; en la actualidad, es directora 
ejecutiva de la Fundación de Neuropsicoanálisis 

Maggie Zellner
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en la ciudad de Nueva York y editora de Neurop-
sychoanalysis, revista interdisciplinaria de psicoa-
nálisis y neurociencias de la mencionada sociedad. 

A continuación, abordamos el asunto de los puen-
tes que pueden tenderse hoy en día entre dos dis-
ciplinas —neurociencias y psicoanálisis— que 
históricamente han seguido sendas conceptuales 
y metodológicas distintas. Maggie nos respondió, 
aludiendo a algunos interesantes resultados en el 
terreno de la neurobiología, que ofrecen pruebas 
en favor de ciertos conceptos esenciales de la teo-
ría psicoanalítica; mencionaremos dos de ellos. 

El primero se relaciona con la definición del psi-
coanálisis como “la cura por el habla”. Nuestra 
entrevistada refirió interesantes investigaciones 
neurológicas acerca del aspecto placentero que 
genera en un individuo la experiencia misma de 
ser escuchado y la fuerza poderosa de este ele-
mento en la psicoterapia, pues, según sus reflexio-
nes, para muchos pacientes, significa alrededor de 
80% del tratamiento: “hay un aspecto muy impor-
tante en el hecho de ser tomados en cuenta y ser 
escuchados con seriedad, y se relaciona con la cua-
lidad con la que se es escuchado; la expectación de 
que el terapeuta no te está juzgando o al menos no 
te juzga tanto como lo hace la gente común es una 
cuestión fundamental; hay estudios en los cuales 
la actividad cerebral fue registrada en un escáner 
y demostraron que cuando un individuo es infor-
mado que le gusta a alguien y observa fotografías 
de tal persona, se activan ciertas áreas del cerebro 
involucradas en el llamado ‘circuito de la recom-
pensa’; por ello, puede decirse que hay evidencia 
de que, en sí mismo, el acto de hablar frente a una 
persona que te acepta, constituye un importante 
factor para el avance del tratamiento”. En este mis-
mo sentido, agregó, parece haber un aspecto inna-
to en el hecho de comunicar las emociones, como 
si existiera una suerte de pulsión de expresarnos 
—un ejemplo muy claro serían los niños—, en es-
pecial cuando se trata del dolor, la ira o la angus-
tia: “cuando algo nos duele, tenemos necesidad de 
hablar, de expresarlo con alguien que nos escuche 
y el proceso de ponerlo en palabras ayuda a regu-
lar las emociones y tener una concepción más ela-

borada de la imagen propia. Hay ciertos procesos 
cerebrales relacionados con nombrar las cosas y 
cuando la gente es capaz de hacerlo, ello le ayuda 
también a identificar lo que está disparando ese es-
tado. Hay pruebas sólidas que confirman que la sig-
nificación influye favorablemente para organizar la 
percepción. A veces, en el mundo interno, necesi-
tamos distinguir entre el miedo y la ansiedad, por 
ejemplo, y si alguien tiene un sentimiento no iden-
tificado y en el proceso de hablar logra determinar 
lo que está disparando ese estado, entonces eso lo 
ayuda a clarificar su propia imagen y, además, a co-
menzar a pensar qué puede hacer con ello”. 

En segundo término, mencionó que, según recien-
tes investigaciones, hay prueba científica de la dis-
tinción entre procesos conscientes e inconscientes 
en el funcionamiento del cerebro. Tales estudios 
confirman que pueden determinarse patrones dis-
tintos de actividad neuronal cuando alguien está 
consciente de algo, que cuando no lo está. Así pues, 
por ejemplo, cuando un estímulo llega a la retina, 
pero el sujeto no está atento a él, aun cuando va a la 
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corteza visual, se detectan, a nivel funcional, regis-
tros distintos de actividad cerebral que en una per-
sona que dirige su atención consciente al estímulo. 
En este mismo tenor, se ha demostrado que las co-
sas externas a la conciencia tienden a provocar fe-
nómenos repetitivos en la psique; así, por ejemplo, 
deseos o miedos no conscientes se presentan una 
y otra vez, de tal modo que la gente no logra cam-
biarlos, sino hasta que esas representaciones en-
tran a la conciencia, con lo cual se verifi ca una de 
las premisas fundamentales de la tarea psicoanalí-
tica, como propuso su fundador, Freud: lograr una 
transformación efectiva mediante hacer consciente 
lo inconsciente por medio de su puesta en palabras. 

Por último, quisimos abordar una de las cuestiones 
que genera cierta polémica cuando la gente escu-
cha de estos avances en las neurociencias: si gracias 
a ellos en algún momento será posible que alguna 
substancia cure los trastornos psíquicos o haga que 
el cerebro y, por lo tanto, la mente, puedan funcio-
nar correctamente. La respuesta enfática de esta 
investigadora fue negativa, pues “la organización 
del cerebro es demasiado compleja y tiene millo-
nes de conexiones, mientras que un confl icto tiene 
que ver con representaciones y asociaciones con-

cretas. Si bien la farmacología moderna ha logrado 
ser cada vez más específi ca al comprobar que cier-
tas funciones están relacionadas con ciertas estruc-
turas cerebrales y trabajan con neurotransmisores 
específi cos, no creo que puedan afectarse quími-
camente sólo confl ictos o constelaciones determi-
nados del cerebro sin afectar a todo el sistema; por 
otra parte, los procesos mentales son dinámicos y 
suceden en el tiempo, no son sólo estructuras, por 
lo que no puedes observar vías permanentes en el 
cerebro; las imágenes de los confl ictos se activan 
mediante patrones temporales; no pienso, por tan-
to, que se pueda llegar a afectar desde el exterior 
esos procesos que se enlazan mentalmente. La psi-
coterapia, en cambio, ha demostrado resultados 
efi caces y a largo plazo en el tratamiento de ciertos 
padecimientos psíquicos”. 

Terminado el desayuno y la amena charla, nos des-
pedimos de Maggie Zellner. No podía faltar, des-
de luego, la foto con ella, cuestión que le resultó 
sumamente curiosa de los mexicanos que cono-
ció ese fi n de semana. Agradecimos su atención y 
generosidad durante su estancia con nosotros y le 
extendimos una sincera invitación para visitar Mé-
xico y la Universidad Intercontinental una vez más. 
Podemos decir, en nombre de todos, que fue un 
privilegio conocer de modo tan cercano y amis-
toso a esta auténtica experta de talla mundial del 
neuropsicoanálisis.

Jesús Ayaquica Martínez es doctorando en Psi-
coanálisis por la uic en la línea de investigación 
en neuropsicoanálisis. Psicoterapeuta miembro 
del Consejo Mexicano de Psicoanálisis y Psicote-
rapia, y docente del posgrado en la uic.

Daniela Flores Mosri es maestra en Psicoterapia 
Psicoanalítica, catedrática e investigadora en la 
uic y, además, miembro de la Sociedad Interna-
cional de Neuropsicoanálisis.

Daniela Flores, Maggie Zellner y 
Jesús Ayaquica
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Objetivo 

Per�l de ingreso

Nuestro objetivo es formar doctores en psicoanálisis con 
un alto nivel de conocimientos y habilidades técnicas 
que le permitan intervenir en actividades de diagnóstico, 
prevención, tratamiento y rehabilitación de los trastor-
nos mentales, ya sea como clínico individual, familiar, de 
pareja, institucional y grupal o en apoyo a equipos multi-
disciplinarios con psiquiatras, neurólogos, y demás espe-
cialistas. Todo ello dentro de una clara conciencia ética y 
de proyección social.

Maestrías en Psicoterapia Psicoanalítica, Maestría en Psi-
cología Clínica con formación Psicoanalítica. 
Otras maestrías deberán cursar prerrequisitos. 
Horario: sábados de 7:00 a 15:00 horas

Estructura curricular

Contacto

· Línea teórica
· Línea teórico práctica
· Línea teórica-metodológica
· Área curricular: psicoanálisis contemporáneo
· Área curricular: niños y adolescentes
· Área curricular: parejas y familias
· Área curricular: de neuropsicoanálisis
· Área curricular: grupos e instituciones
· Área curricular: investigación 

Coordinadora del doctorado 
Dra. Anabell Pagaza Arroyo 
apagaza@uic.edu.mx
Tel. (55) 5573 8544  ext. 4444 y 4443

Mayor información: www.uic.edu.mx

Doctorado en 

Psicoanálisis

Reconocimiento O�cial SEP según no. de acuerdo 20110446-10 de Octubre del 2011
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Ricardo Arriaga Campos

P E N S A M I E N T O  Y  C O M U N I D A D

Aprender 
en corto a 
través de 

la emoción
Jacqueline Gómez Mayorga



UIC. Foro Multidisciplinario | julio-septiembre 2013 73

P E N S A M I E N T O  Y  C O M U N I D A Dpensamiento y comunidadpensamiento y comunidadP E N S A M I E N T O  Y  C O M U N I D A Dpensamiento y comunidadP E N S A M I E N T O  Y  C O M U N I D A D

Las primeras películas creadas y apreciadas 
por la humanidad fueron cortometrajes. 
Con ellos hemos aprendido a ver y valorar el 

mundo de otra manera. Aprendimos que un tren 
puede dirigirse hacia nosotros a gran velocidad y 
no atropellarnos; que podemos hacer viajes cós-
micos en compañía de un selecto equipo de cien-
tífi cos, para constatar que la mejor época para 
visitar la luna es cuando ésta se encuentra en ple-
nilunio, porque nos recibirá con su mejor sonrisa. 
También, hemos aprendido a viajar en el tiempo, 
a pasar de un lugar a otro en tan sólo una toma; 
que los sueños pueden hacerse realidad y que es 
posible crear realidades de la fantasía. El cine, los 
cortos, nos han enseñado un lenguaje: el de las 
imágenes en movimiento (véase fi g. 1).

Con el auge de la imprenta, apostamos por un tipo 
de enseñanza/aprendizaje apoyado en el texto 
escrito; con ello otorgamos al acto de educar un 
aura hierática literaria. Sin embargo, tal sublima-
ción verbal ha demeritado, en reiteradas ocasio-
nes, las posibilidades de la imagen gráfi ca visual 
y audiovisual limitando su valorización al campo 
de las artes.

¿Cómo tanta humanidad trascendió tiempos y 
espacios sin la palabra escrita? Creando imáge-
nes para comunicar ideas, experiencias, sentires. 
Hace miles de años los humanos aprendieron a es-
culpir el espacio y el tiempo, procurando así lon-
gevidad a sus conocimientos. Con imágenes nos 
transmitieron sentidos que hemos logrado desci-
frar y comprender. Así lo ejemplifi ca La cueva de los 
sueños olvidados, documental de corte arqueoló-
gico, donde el cineasta Werner Herzog nos facilita 
una valiosa experiencia de apreciación para seguir 
el rastro de las primeras imágenes en movimiento: 
animales, fi guras, acciones, intenciones y ritos de-
lineados hace unos 30 000 años. Podríamos con-

siderar aquellos trazos dinámicos una especie de 
protocine, incluso un antecedente del cortometra-
je, cuyo soporte, antes que pantalla, fue piedra y 
su sentido, un juego de magia y religión. 

Figura 1. Fotogramas de Viaje a la luna de Georges Méliès, 1902.
Película versión restaurada, disponible en:  http://www.youtube.com/ watch?v=JnfJo8lronQ

–Los cortometrajes, ¿qué son?– preguntó en una ocasión un niño. 
–Son películas chiquitas–, respondió otro, con la seguridad de un gran conocedor.
–Me gustan mucho las películas chiquitas– dijo el primero muy sonriente. 
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Significativas posibilidades de enseñanza guardan 
estas imágenes al complementarse con la opinión 
del arqueólogo Jean-Michel Geneste, responsable 
de la investigación en las cuevas de Chauvert quien, 
ante la cámara de Herzog, nos comparte una re-
flexión: “La invención de la figuración, figuración 
de animales, de hombres, de cosas, es una forma de 
comunicación entre humanos y con el futuro, para 
evocar el pasado, para transmitir información, me-
jor que con el lenguaje, o que con la comunica-
ción oral”.

Concordamos con la idea del arqueólogo Genes-
te acerca de que la mejor manera de transmitir in-
formación es por medio de figuraciones; es decir, 
mediante imágenes visuales. De acuerdo con ello, 
el cine como expresión artística y como medio de 
comunicación audiovisual es una herramienta di-
dáctica idónea para enseñar y aprender mediante 
la experiencia, no sólo por presentar imágenes en 

movimiento, sino por integrar en ellas una amal-
gama de sentidos, comunicaciones y lenguajes.

Para el filósofo Julio Cabrera (2002), no basta te-
ner información; es necesario abrirse a cierto tipo 
de experiencias y estar dispuestos a dejarse afectar 
por alguna cosa, a partir de la experiencia vivida. 
Así, las imágenes cinematográficas son excelentes 
herramientas para lograr entender conceptos o te-
mas complejos, porque provocan experiencias lo-
gopáticas, las cuales nos facilitan emocionarnos 
para entender, no necesariamente para aceptar, 
porque la logopatía es del orden del sentido, no 
de la verdad. De acuerdo con sus argumentos, po-
demos decir que los cortometrajes resultan apro-
piados como recurso didáctico porque facilitan 
experiencias logopáticas gracias a sus característi-
cas expresivas, sus cualidades sintéticas y creativas.

Niña: ¿Qué es eso?
Músico: Un violín.
Niña: Yo quiero aprender a tocar el violín.
Músico: Pues está difícil, eso requiere mucho 
estudio.
Niña: Eso ya lo sé, pero yo quiero…

En El árbol de la música, Sabina Berman e Isabelle 
Tardan nos ofrecen un hermoso ejemplo logopáti-
co del valor de la enseñanza y los deseos de apren-
dizaje. El interés por tocar el violín motiva a una 
niña a solicitar a un músico itinerante, una lección. 
Las imágenes de la naturaleza, sus sonidos melo-
diosos y apenas unos cuantos diálogos son los re-
cursos que nos permiten sentir el anhelo de la niña 
y comprender la lección del músico que consiste 
en potenciar los sentidos para lograr apreciar el en-
torno natural y encontrar, ahí, la música. 

Maestro: El viento es un arco y el mundo es su 
violín. Sopla el viento, la tierra suena.
Niña: Así suena el viento: buuu, buuu..
Maestro: No, no, pon más atención.
Niña (siente, piensa, percibe): Suena distinto.
Maestro: Claro que suena distinto…

Tal como nos ilustra este bello ejemplo, los corto-
metrajes, esas historias chiquitas, son mensajes 

Figura 2. Imágenes de animales trazados en el interior de las Cuevas de Chauvert, presentadas en el docu-
mental La cueva de los sueños olvidados, disponible en: http://www.teledocumentales.com/la-cueva-de-los-
suenos-olvidados-subtitulado/
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breves, metáforas, anécdotas, fábulas, proverbios, 
refranes, chistes, cuentos, sketches, sentencias, 
ocurrencias audiovisuales, pequeñas enseñanzas 
que motivan grandes aprendizajes. Y son ideales 
porque su principal propósito no es sólo transmi-
tir información, sino hacer sentir; provocar nues-
tras emociones.

Los cortometrajes nos facilitan la comprensión de 
temas, conceptos y sentidos al provocarnos emo-
cionalmente. Pero esto no sucede por acto de ma-
gia; debemos estar dispuestos a vivir la experiencia 
y valorarla. Es decir, la mejor forma de aprender 
es cuando uno realmente lo anhela, e ntonces, las 
imágenes audiovisuales pueden ser un buen pre-
texto para incitar los deseos de conocimiento. 

“No hay que empezar siempre por la noción 
primera de las cosas que se estudian, sino por 
aquello que puede facilitar el aprendizaje”. 

Aristóteles

Figura 3. Fotogramas de El árbol de la música

Jacqueline Gómez Mayorga es docente la Uni-
versidad Intercontinental, vocal de la Asocia-
ción Mexicana de Teoría y Análisis Cinemato-
gráfi co, Sepancine y tesorera de la Asociación 
Mexicana de Estudios en Estética, amest. Desde 
hace varios años se dedica al fomento del cine 
como herramienta didáctica. 

Recomendaciones

Libro
El cortometraje: el arte de narrar, emocionar 
y signifi car, de Annemarie Meier, editado y signifi car, de Annemarie Meier, editado y signifi car
por la uam-x.

Cortometrajes
44 cortos animados para pensar la vida, 
disponibles en: http://panyrosas.es/youtu-
bes.html

Bibliografía
Cabrera, Julio (2002), “Cine y fi losofía. Para 
una crítica de la razón logotópica”, en Cine: 
100 años de fi losofía. Una introducción a la fi -
losofía a través del análisis de películas, Ge-
disa, España.

Filmografía
Viaje a la luna (Le voyage dans la lune), dir. 
Georges Mélès, cortometraje, Francia, 1902. 
Puede apreciarse el cortometraje restaura-
do y a color en: http://www.youtube.com/
watch?v=JnfJo8lronQ

La cueva de los sueños olvidados (Cave of 
forgotten dreams), dir. Werner Herzog, 
Francia, 2010, disponible en: http://www.
teledocumentales.com/la-cueva-de-los-
suenos-olvidados-subtitulado/

El árbol de la música, dir. Sabina Berman e Is-
abelle Tardan, cortometraje, México, 1993.
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Andrea Natalia Arriaga Pájaro nos descubre un nuevo mundo rebosan-
te de color y contraste, a través de su visión de lo cotidiano, de esos 
espacios comunes que pasan inadvertidos. Natalia es egresada de la 

Escuela Nacional de Artes Plásticas de la unam. Aunque muy joven, sus obras 
han sido premiadas en varios concursos, como el de Arte 40 (Televisa), o el 
XXXIII Encuentro Nacional de Arte Joven (Aguascalientes), o la selección para 
la Sexta Muestra Arte, realizada por el Club Reforma. Ya con varias exposicio-
nes colectivas durante 2011 y 2012, Natalia presentó en Casa Frissac su prime-
ra exposición individual durante marzo y abril de 2013.

Por medio de sus lienzos, esta artista trasmite en elementos como lo urbano 
y el caos de las cosas abandonadas, la evocación de la nostalgia, el recuerdo 
de la infancia perdida, el inexorable paso del tiempo y la impermanencia de 
los objetos. Su gran capacidad de síntesis visual invita a conocer los espacios 
que componen su niñez. 

Detrás de cada cuadro, hay historias, pero no las que ella conoce, sino las que 
cada uno de nosotros puede inferir o crear a partir de la propia percepción y 
creatividad. Para Natalia, es más importante que el espectador se encuentre 
en la obra y no que trate de entenderla, porque, dicho por ella misma, “la pin-
tura tiene que entenderse por el relato que cada uno hace al verla”. Y quizá 
ésa es la razón por la cual casi no aparecen fi guras humanas, pues incorporar-
las obligaría a dar otro sentido a la interpretación, tal vez a una infl uenciada 
por la misma artista.

Natalia no duda en mostrarnos las partes del proceso que se necesitan para la 
creación de su obra; en ella, pueden encontrarse los trazos base, las líneas que 
sirven de guía, los manchones iniciales, incluso detalles accidentales que se 
vuelven parte de la obra, hasta dejarla inconclusa, pero dándola por termina-
da. Su proceso de creación es más importante: se va descubriendo el interior, 
se remueven los recuerdos, se reconocen los gustos, hasta llegar al instante 
más placentero: “hay un momento mientras pinto, en que estoy concentrada 
en el acto de pintar, y creo que es el más agradable; no pienso en nada más y 
no me percato del paso del tiempo”.

La geometría de sus trazos muestra los ejes de construcción y la azarosa con-
fl uencia de objetos. Tal vez para la mirada distraída resulte hosca, llena de ele-
mentos cuyo acomodo son fruto del caos y del abandono citadino. Aun así, 
Natalia se las ha arreglado para extraer todo el colorido oculto, cargarlo de 
sensibilidad y entregarlo al espectador para su goce.

En términos de conocimiento, la experiencia de lo visual es lo más cercano a 
los hombres. A través de una mirada plasmada en una fotografía, una pintu-
ra, un graffi  ti, podemos experimentar y enriquecer nuestra propia experiencia 
de vida, podemos vivir la vida del otro; quizá no podamos entenderlo, pero 
sí, por un breve momento, ser simplemente el otro y, por unos segundos… 
ser Natalia.

E L  M U N D O  Y  S U  I M A G E N
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E L  M U N D O  Y  S U  I M A G E Nel mundo y  su imagenel mundo y  su imagenE L  M U N D O  Y  S U  I M A G E Nel mundo y  su imagenE L  M U N D O  Y  S U  I M A G E N

En la página 61, Como es, óleo sobre tela, 
160 x 120 cm, 2012.

 Columpio, óleo sobre tela, 100 x 80 cm, 
2011.

 Bodega, óleo sobre tela, 170 x 120 cm, 
2013

 No necesito la coherencia, óleo sobre 
tela, 170 x 120 cm, 2013

 Que la dicha no es eterna, encáustica 
sobre panel, 160 x 120 cm, 2012
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Las botanas
también 
nutren
Mónica L. Parra Martínez

Al comenzar una reunión con familiares o 
amigos, para acompañar una bebida o sim-
plemente porque se tiene un antojo, acos-

tumbramos ingerir alguna botana.

El hábito de consumir botanas benefi cia la salud 
por diversas razones; una de ellas es que, como 
parte de una sana alimentación, se recomienda di-
vidir los tiempos de comida en cinco por día: tres 
comidas fuertes o principales y dos más pequeñas, 
denominadas colaciones. Su objetivo es evitar que 
el cuerpo se quede mucho tiempo sin energía, 
además de que no es recomendable ingerir comi-
das muy abundantes, que afecten el proceso de 
digestión y absorción de nutrimentos.

En el caso de periodos fi siológicos de crecimien-
to como la infancia, la adolescencia y el embarazo, 
las colaciones ayudan a alcanzar el requerimiento 
de calorías que tiene el organismo, ya que en di-
chas etapas la demanda energética aumenta con-
siderablemente y es necesario aumentar también 
el consumo de alimentos.

Al ingerir botana, podemos respetar las colacio-
nes; sin embargo, hay que cuidar el aporte de ca-
lorías y el tipo de nutrimentos que se consumen. 
Para las colaciones, no es conveniente consumir 
sólo carbohidratos simples, es decir, alimentos ri-
cos en azúcar; lo mejor es realizar combinaciones 
de alimentos que aporten carbohidratos, proteí-
nas y lípidos, de forma que obtengamos energía 
que puede utilizarse de forma inmediata y tam-
bién durante las horas siguientes. Un ejemplo de 
lo anterior es acompañar la fruta (alimento rico 
en azúcar), con granola (alimento rico en lípidos y 
proteínas).

Otro benefi cio de las botanas es contar con una 
fuente de alimento que retarde la absorción de 
alcohol en las fi estas, de modo que se puede dis-
frutar del momento y convivir con los amigos, 
controlando los efectos adversos del abuso en el 
consumo de alcohol.



UIC. Foro Multidisciplinario | julio-septiembre 2013 79

S A L U D salud

Es muy común imaginarse frituras como la única 
posibilidad de botana, es decir papas fritas, chi-
charrones y demás productos a base de harinas 
fritas. Ese tipo de botanas contiene una gran can-
tidad de calorías que provienen de grasa, además 
de sodio, irritantes y colorantes artifi ciales, por lo 
que no son buena opción.

Si bien las semillas como cacahuates, almendras, 
nueces o pistaches contienen lípidos —el macro-
nutrimento que mayor cantidad de calorías apor-
ta por gramo—, son de origen vegetal, además de 
que incluyen proteínas, vitaminas y minerales. Lo 
anterior las convierte en una opción saludable si 
no se abusa de su consumo.

Otras opciones saludables son las preparadas a 
partir de verduras, pues contienen vitaminas, mi-
nerales, agua y fi bra, elementos importantes para 
mantener la salud. Se pueden preparar verduras 
como nopales, zanahorias, champiñones, colifl or 
o setas en escabeche; incluso pueden acompañar-
se de queso fresco o cubos de jamón de pavo.

El clásico pepino o jícama con limón y chile en pol-
vo es una botana baja en calorías, popular y fácil 
de preparar; sólo hay que cuidar la higiene al pre-
pararlos y el sodio de los chiles en polvo. Algunas 
otras verduras que pueden comerse crudas como 
botana son la zanahoria, calabaza rebanada muy 
delgada o apio. Puede acompañarse de un adere-
zo preparado en casa, de preferencia bajo en grasa.

Las palomitas de maíz también son buena opción 
para botana, siempre que sean de sabor natural —
no las acarameladas—, con mantequilla, queso o 
demás sabores que aportan calorías provenientes 
de grasa.

Actualmente, en el mercado se encuentran dis-
ponibles las tostadas horneadas, que pueden ser-
virse con una salsa, para ofrecer una botana con 
menor cantidad de grasa que las tostadas fritas. 
Incluso pueden ir con guacamole, alimento con lí-
pidos de origen vegetal.

Mónica L. Parra Martínez es nutrióloga y coor-
dinadora de la Clínica de Nutrición y de la licen-
ciatura en Nutrición en Área de la Salud de la uic.

Existen muchas opciones de botana; no hay que 
cerrar las posibilidades y sí debemos ser creativos 
al planear y ofrecer botanas saludables. Recuer-
da que la presentación se convierte en una buena 
estrategia de venta, por lo que combinar colores, 
formas, sabores y texturas ayudará a hacer más 
atractiva la botana.
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Granjas 
urbanas
Iniciativas ciudadanas
Daniel Jara Fernández

U N I V E R S I D A D  V E R D E

Comodidad, lujo, derroche, libertad o inde-
pendencia son algunas palabras que de-
fi nirían nuestra era. Evolución, proceso o 

avance son sustantivos que han hecho que al-
cancemos esos niveles de vida, relativos, pues se 
subordinan a la parte del mundo donde nos en-
contremos. Pero lo que caracteriza a la mayoría de 
las regiones del mundo, independientemente 
de sus modos de vida, es la creciente preocupa-
ción de hacia dónde estamos yendo e, incluso, qué 
pasará con las generaciones venideras. Esta incer-
tidumbre ha hecho que el curso de nuestra historia 
se fi je e incluso imite modos de producción y acti-
vidades de siglos pasados.

¿No es irónico que en un mundo donde cada vez 
nos quejamos más de la falta de tiempo y del exce-
so de tareas estemos también más interesados en 
un modo de autoabastecimiento y de autoproduc-
ción? ¿Hemos, acaso, llegado a abandonar alguna 
vez la economía de la Edad Media? A pesar de en-
contrarnos en la era del capitalismo, nos sumergi-
mos más en una economía de subsistencia, pero 
dentro de su rama ambientalista.

Precisamente, el término “ambientalista”, y todo lo 
relativo a él (movimiento ecológico, orgánico, sos-
tenibilidad, etc.) provoca que el periodo de como-
didad en el que nos hallamos esté convirtiéndonos 
en una sociedad con más conciencia de nuestro en-
torno.

Muchos países del mundo sufrieron una trans-
formación entre la segunda mitad del siglo xviii y 
principios del xix, que los llevó a basar su econo-
mía en la producción a gran escala, en la indus-
tria y todo lo perteneciente al proceso mecánico, 
lo cual ha tenido una repercusión en la contami-
nación actual. Ésta afecta sobre todo a la conser-
vación y perdurabilidad del medio ambiente. Por 
eso, podemos considerar que vivimos una nueva 
revolución, en este caso, en lo ambiental. Como si 
nos sintiéramos culpables e intentáramos paliar el 
daño provocado por todos esos procesos en el pa-
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sado. Los niveles de producción continúan sien-
do altos y el desarrollo tecnológico, superior; cada 
vez con más miras a la sostenibilidad y a la compa-
tibilidad de todos estos procesos con un cuidado 
y protección del entorno, mediante políticas que 
preserven el medio ambiente y los recursos natu-
rales. Sin embargo, aquí nos ceñiremos más a la 
sensibilidad procedente de los ciudadanos, quie-
nes están provocando un cambio y haciendo lla-
madas de alerta ante el inexorable deterioro de la 
Tierra, a la vez que contribuyen a su mejora.

Las actividades relacionadas con la agricultura y 
la ganadería están en un continuo contacto con el 
entorno; no obstante, por un lado, no están exen-
tas de contribuir a su deterioro; aunque, por otro, 
es en ellas donde los distintos niveles de la socie-
dad —desde gobernantes a ciudadanos— están 
centrando su atención para frenar tal daño, por 
medio de técnicas benefi ciosas.

La República Mexicana está a punto de igualarse 
a los niveles de contaminación de China, donde, a 
principios de enero, 7 mil personas fueron hospita-
lizadas diariamente debido al alto índice de partícu-
las contaminantes en el aire. Por el contrario, en lo 
relativo a la producción basada en la sostenibili-
dad y ecología, nuestro país se sitúa en un ámbito 
internacional entre los 20 principales producto-
res de alimentos orgánicos (aquellos obtenidos 
mediante procedimientos en los que se excluyen 
los aditivos químicos y sintéticos, además de pres-
tar atención al cuidado con el medio ambiente) y 
primer exportador mundial de café. No es de ex-
trañar, entonces, que toda esta grandilocuencia 
numérica y de primeras posiciones impacte direc-
tamente en la sociedad y en su conciencia.

Iniciativas ciudadanas

Taller de plantación de hongos, 400 pesos por 100 
gramos de brotes vegetales, Huerto Romita o Merca-
do El 100, son proyectos dispares; tienen en común 
la iniciativa y la concienciación ciudadanas con el 

medio ambiente, procurando, en cierta medida, el 
autoabastecimiento. Pero también buscan disfru-
tar de la diferencia en el sabor y en la cantidad de 
nutrientes de los vegetales recién cosechados en 
huertos urbanos, pues elevan sus propiedades de 
cincuenta a cien, en comparación con los madu-
ros que por lo común se manejan. Éste es el prin-
cipio con el que se trabaja en varios restaurantes 
de lujo de la Ciudad de México, cuyo precio medio 
por persona sobrepasa los mil pesos.

El motivo de tan elevado coste se debe a que los 
platillos se elaboran con productos procedentes 
de cultivos en azoteas y son servidos directamen-
te en la mesa del cliente. Tal “cultivo de autor” está 
cobrando relevancia en nuestra capital, que sor-
prendentemente cumple la normativa de los es-
tándares internacionales en zonas verdes por m² 
por habitante (15.1 frente a los 15 que marca dicha 
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normativa). Sin embargo, la delegación Cuauhté-
moc, cuyo índice es de los más bajos (3.5) es una 
en las que más se promueve el cultivo en azoteas, 
donde destaca el éxito de Huerto Romita, un rega-
dío urbano por iniciativa ciudadana que utiliza su-
perficie del gobierno delegacional y hace las veces 
de centro de capacitación en técnicas de agricul-
tura urbana y espacio comunitario diseñado con 
principios de permacultura —sistema sostenible 
que integra armónicamente vivienda y paisaje— 
a escala urbana. En sus cinco años ha recibido 
miles de visitas y proporcionado otras miles de 
capacitaciones a ciudadanos concienciados con 
estas nuevas técnicas de producción. Promue-
ven los hábitos positivos; además, sus creadoras 
proveen herramientas sólidas, para que los par-
ticipantes las incorporen en su vida diaria. En 
cuanto a la motivación de la sociedad mexicana, 
Aída Real, coordinadora del huerto y facilitadora 
de talleres, reconoce que “la mayor parte de las 
personas busca una forma alterna de alimentar-
se, ecológica y local; le interesa realizar cambios 
pequeños en su casa; necesita acercarse a la na-

turaleza porque su ritmo de vida suele ser muy 
estresante y  encuentra en la agricultura urbana 
múltiples beneficios en su salud física, mental y 
emocional”. 

Estos huertos urbanos contribuyen al aumento de 
zonas verdes, pero sobre todo al incremento de la 
calidad de la comida y a una mejora en la salud. 
En la actualidad, la información está al alcance de 
todos; ahora sabemos que muchas de las prácti-
cas de cultivo en el campo no son lo más sano ni 
lo más limpio; en general, la sociedad es cada vez 
más consciente de estos hechos, y le surge la ne-
cesidad de saber qué está comiendo; estima que 
es mejor aprender a cultivarlo ella misma. En tal 
premisa se basan diferentes planes de creciente 
relevancia en la Ciudad de México, como son par-
ticulares que imparten talleres plantaciones y ela-
boración de huertos caseros.

Estas iniciativas, como sostiene Aida, “invitan a di-
versos grupos sociales a observar su entorno, rela-
cionarse e interactuar con él de una forma natural, 
humana y responsable. Es importante que la so-
ciedad participe en estas actividades, ya que al 
estar instruida es capaz de construir una cultura 
ambiental sostenible.”

Es el caso del centro Al Natural, en Coyoacán, que 
busca crear espacios productivos sustentables 
mediante la formación de ciudadanos y con téc-
nicas innovadoras basadas en soluciones acuo-
sas con soportes de arena o grava.“Consideramos 
que lo importante de nuestra actividad es con-
cientizar a la sociedad en general para que se den 
cuenta de que todos somos capaces de producir 
un poco del alimento que llevamos diariamente a 
nuestra mesa”, reconoce Leonardo Vázquez, ge-
rente comercial de Al Natural. Por su parte, ellos 
atribuyen el éxito de estas iniciativas a la creciente 
crisis económica de nuestro país y que ha llevado 
a la gente a buscar diferentes medios para mejorar 
su calidad de vida.

No obstante, también la crisis ambiental pone en 
marcha proyectos que aprovechan terrenos bal-
díos como está sucediendo en la delegación Izta-
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Daniel Jara Fernández es egresado de la Univer-
sidad Rey Juan Carlos, en Madrid, de la carrera de 
Comunicación Audiovisual y Periodismo.

palapa, Ciudad de México, que permite a vecinos 
de la zona cultivar sus propios productos den-
tro del programa “Siembra Iztapalapa, Agricultu-
ra Urbana”; se trata, sin embargo, de un proyecto 
que, nacido apenas en 2011 y con una exitosa co-
secha de miles de piezas de hortalizas, al día de 
hoy no ha tenido gran seguimiento. No obstante, 
esta iniciativa del gobierno capitalino proporcionó 
gran cantidad de productos que fueron repartidos 
entre quienes contribuyeron a su plantación y 
también entre los más necesitados de la zona —
el Consejo Nacional de Evaluación de la Política de 
Desarrollo Social (Coneval) llegó a estimar en 2011 
que en México existen 28 millones de personas 
con carencia de alimentos básicos—. Es patente 
que no sólo el ciudadano, sino el propio gobier-
no acaba participando de la necesidad de un cam-
bio en hábitos de consumo, mediante iniciativas 
que promueven la ayuda a los más marginados a 
la par que impulsan una seguridad alimentaria y 
ambiental. 

Si bien en esta época donde todo va tan deprisa y 
el tiempo es uno de los bienes intangibles más pre-
ciados, existen otras alternativas para aquellos ciu-
dadanos que, por diferentes motivos, no tengan la 
posibilidad de cultivar sus propios productos. 

En la capital son diversos los proyectos que pro-
mueven una alimentación y modo de vida sus-
tentables por medio de una recolecta ecológica. 
Desde Texcoco, Tlaxcala, Querétaro, Hidalgo y 
cualquier municipio comprendido entre los 160 
kilómetros que rodean la Ciudad de México lle-
gan cada semana pequeños productores al llama-
do “Mercado el 100”, nacido en 2009 a raíz de la 
idea de un grupo de amigos. Debe su nombre a 
las 100 millas que engloba el proyecto, una iniciati-
va basada en el comercio justo y el desarrollo sus-
tentable para ofrecer alimentos sabrosos y frescos 
y cuya producción y modo de venta evita la conta-
minación del aire, debido a la corta distancia que 
recorren los productores para ofrecer sus bienes. 
Quesos de todo tipo, comida mexicana ya prepara-
da como tamales y tlacoyos, una infi nidad de pro-
ductos básicos y exquisitos como aderezos, dulces 
y postres, frutas, hortalizas, cereales, panes, etcé-

tera, son algunos de los productos que pueden 
encontrarse cada domingo en la capital, don-
de además se realizan talleres y actividades para 
disfrutar de las compras de una manera amena y 
responsable. Además, Mercado El 100 —y Huerto 
Romita— ha documentado a quiénes están sem-
brando sus alimentos en casa, iniciativa que en las 
redes sociales se llama Crece local México, y que 
premiará, mediante votación popular, los tres me-
jores proyectos.

Uno de los impulsores de este proyecto afi rma: 
“surgió por la necesidad de encontrar produc-
tos locales y orgánicos que tuvieran un precio ac-
cesible”. De esta manera, se dio un pago justo a 
los productores locales, quienes no necesitan de 
tantos intermediarios que incrementan los costos, 
con lo cual se promueve la producción nacional.

Aun cuando estas iniciativas y técnicas nos resul-
ten innovadoras, hay que destacar que la produc-
ción ecológica, entendida como la ausencia de 
químicos o un mayor cuidado por el medio am-
biente, ha estado presente en el transcurso de 
toda la historia, por lo que la novedad ahora debe-
ría ser el auge y el interés en el consumo de esos 
productos.

No deja de ser  curioso que un país como México, 
con niveles de contaminación tan elevados y con 
tantos problemas ambientales, como la escasez 
del agua o de zonas verdes cuente, según Sagar-
pa, con 590 mil hectáreas dedicadas a agricultura 
orgánica, y más de 150 mil productores. Aunque 
mucho sea destinado a la exportación, debe exis-
tir cierto optimismo por lograr un cambio en los 
hábitos de los consumidores y para hacernos re-
fl exionar sobre un modo de vida sustentable, que 
sea compatible con esta “revolución ambiental”, 
así como con el planeta que habitamos y hereda-
remos a las venideras generaciones.
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A quince años de 
la Compañía 
de Teatro uic 
“La misión”

Ranmsés Ojeda Barreto

Hablar de teatro universitario es abordar 
un gran número de cuestiones. Es referir-
nos a un teatro ideado como un trabajo 

interdisciplinario, cuya condición histórica es un 
suceso constatado, pues en la memoria de las más 
prestigiadas universidades en el mundo, el teatro 
universitario ha sido el precursor de movimientos 
artísticos, intelectuales y sociales. Sin embargo, no 
todo lo que proviene del ámbito universitario ne-
cesariamente tiene el carácter de la afrenta, como 
suele considerarse por algunos. 

Coincido con lo que refi ere Luis de Tavira (2005), 
sobre que durante el siglo xx, el teatro deja de ser 
un fenómeno de masas para convertirse en una 
experiencia profunda de personas y pequeñas co-
munidades. Es aquí donde el teatro realizado en 
las universidades tiene un lugar fundamental y re-
toma la potencia del teatro como plataforma de 
formación e información en las comunidades uni-
versitarias; donde esa experiencia profunda del 
hecho escénico está latente. 

La expresión teatral en la Universidad Interconti-
nental invariablemente ha sido una inquietud para 
los miembros de su comunidad universitaria. En 
ella siempre ha existido una gran tradición teatral. 
La conformación de grupos para generar proyectos 
teatrales está registrada casi desde sus inicios como 
universidad, ya sea por iniciativa de docentes o de 
estudiantes interesados en el quehacer teatral. 

No obstante, con el establecimiento de una coor-
dinación de difusión de la cultura en la universi-
dad, en agosto de 1998, así como con el montaje 
de la comedia Nuestra Natacha, de Alejandro Ca-
sona, se funda la compañía de teatro con el nom-
bre de “La Misión”, en honor a los fundadores de la 
universidad, los Misioneros de Guadalupe. 

La Compañía de teatro UIC La Misión, a partir de su 
nacimiento, asumió la convicción de fortalecer la 
tradición teatral en la universidad, reforzando los 
valores éticos y humanistas de los universitarios y 
de la comunidad en general, puesto que enrique-Fo
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cer la cultura a través de la difusión de obras dra-
matúrgicas de calidad y contribuir a la formación 
integral de la comunidad universitaria, es uno de 
sus objetivos fundamentales. 

En este 2013, los intereses de conformar una agru-
pación para la expresión teatral en la Universidad 
Intercontinental cumplen quince años. La Compa-
ñía de teatro UIC La Misión ha realizado treinta y tres 
montajes con un repertorio de dramaturgia nacio-
nal y de clásicos del teatro. Para la conmemoración 
de su trayectoria está programada una temporada 
de teatro con dos montajes escénicos: El enigma 
del esqueleto azul, de Norma Román Calvo, drama-
turga mexicana, así como de la dramaturgia del ar-
gentino Hugo Marcos, Mi mujer es el plomero. 

Celebremos junto con las generaciones de estu-
diantes, ex alumnos, docentes y demás miembros 
de la comunidad universitaria que han confor-
mado la compañía, no sólo los quince años de su 
existencia, sino también el sentido de responsabi-
lidad que se adquiere en la producción de teatro 
universitario, puesto que su infl uencia deja de ser 
entretenimiento transitorio para recuperar su con-
dición de acontecimiento provocador. 

Ranmsés Ojeda Barreto es artista escénico y es-
critor. Catedrático y Encargado de Intercambio 
Cultural en la uic. 
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Uno de los eventos más emblemáticos de nuestra 
universidad es, sin duda, la semana que los alum-
nos de la carrera de comunicación han realizado 
por muchos años. Este acto ha servido para que 
los estudiantes entren en contacto con los profe-
sionales y puedan escuchar de primera mano las 
experiencias que los han hecho sobresalientes. En 
este 2013, no fue la excepción, y de la mano de Ma-
ría Elena Martínez de la Vega, cordinadora de la ca-
rrera, esta semana académica ha logrado uno de 
sus mejores momentos. 

Mesa redonda sobre cine

“Ejemplo de éxito mediante la constancia 
y el esfuerzo” es la premisa general en la 
que se ha basado la mesa redonda sobre 

cine que dio por inaugurada la Semana de la Co-
municación en la Universidad Intercontinental.

Pasadas las 10:30 horas de ayer, el rector Juan José 
Corona dio la bienvenida a todos los asistentes y, 
en especial, a los seis ponentes, un exitoso grupo 
de exauic en el terreno audiovisual y que propinó 
por medio del relato de su prolífi ca trayectoria una 
inyección de motivación.

Arturo Martinelli y Mario A. Moreno, de la pro-
ductora Matruska Films, recordaron sus tiempos 
de estudiantes en la uic y la diferencia de la rea-
lización de cortometrajes profesionales respecto 
del ámbito académico. Por su parte, Rodrigo Ló-
pez, quien se encuentra actualmente desarrollan-
do proyectos audiovisuales tan importantes como 
“The 10 commandments of La Vida Loca” defi ne su 
paso por la uic como muy enriquecedor, y recono-
ce las muchas “posibilidades de hacer cosas, expe-
rimentar y la libertad que da la universidad”.

Carlos Corral, instaba a buscar historias e inspira-
ción constantemente para crear largometrajes al 
mismo tiempo que animaba a ir al cine “para ver 
qué se está haciendo en México”. A ello, Arturo 
González Alonso, profesor de la universidad y pro-
ductor y consultor creativo de Art Kingdom, adu-
jo: que “la mayoría de las películas se realizan en 

Vuelve la Semana 

de Comunicación

A lo grande
Daniel Jara Fernández

De izquierda a derecha: Carlos Corral, Mario A. Moreno, Arturo Martinelli, Rodrigo López, Arturo González 
Alonso, Pablo Martínez de Velasco.
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productoras independientes que cuentan con la 
desventaja de no ser conocidas para promover su 
distribución y exhibición”. Pero subraya: “el éxito 
radica en la fe que se tenga en el propio proyecto 
y en cuánto se luche por él”.

Por último, el actual director de Producción de Vi-
deocine, Pablo Martínez Velasco, trató la situa-
ción del cine mexicano, que cerró el año 2012 con 
228 mdp. Además, enfrentándose a una genera-
ción que considera “la mayor competencia en lo 
audiovisual”, acoge de buen agrado las críticas a 
algunos de sus productos como el riesgo que es-
pectadores y creadores deben asumir ante un pro-
ducto cinematográfi co.

Terminó la ponencia con la exhibición de trailers 
elaborados por los ponentes y con un turno de 
preguntas en el que los asistentes mostraron sus 
inquietudes e intereses sobre la situación del cine 
mexicano. 

Construir y cruzar el canal de la vida

Hecha de un barro distinto, un gran ser humano, 
atleta y mexicana son las palabras que han usa-
do para defi nir a Patricia Guerra en su conferencia 
en el segundo día de la Semana de Comunicación 
de la uic.

El licenciado David Olvera daba la bienvenida a 
“la nadadora de los mares” con unas palabras de 
Winston Churchill, que son la biblia de esta confe-
rencista: “Nunca, nunca, nunca se rinde” y en tor-
no de las que ha girado la más de una hora de su 
intervención.

Probablemente lo más destacado de Patricia Gue-
rra, licenciada en Ciencias de la Comunicación por 
la uic, atleta, nadadora de aguas abiertas, presiden-
ta de la Fundación que lleva su nombre, pero, sobre 
todo, orgullosa madre mexicana, sea el triunfo que 
consiguió en 2004 al convertirse en la tercera mexi-
cana en cruzar el Canal de la Mancha. No obstante, 
sin duda, lo que más sobresale de ella es su mane-

ra de infundir y transmitir a cuantos la escuchan la 
motivación y fuerza necesarias para crear su propio 
“canal” y cruzarlo.

Con su gran ejemplo de superación y de cons-
tancia, Patricia ha hecho ver que sí pueden con-
seguirse los sueños, porque “somos arquitectos 
de nuestro destino, el cual se construye a diario, 
ya que el éxito es una forma de vida”. Referencias 
constantes a la confi anza y a creer en uno mismo, 
así como a aceptar y a conocerse, identifi car nues-
tros recursos y talentos son las claves para cruzar 
cualquier canal al que nos enfrentemos.

A pesar de que ella no pudo cruzar el de Magalla-
nes, estando a 400 metros de la meta, admite que 
el fracaso la llevó a reinventarse y le infundió valor 
para seguir adelante y fi jarse otra meta en la vida.

Actualmente, trabaja en un esquema social de na-
dar por ayudar; sostiene que, por medio del de-
porte, ha podido demostrar al gobierno la realidad 
de que en nuestro país existe desnutrición y así 
conseguir su apoyo. Es el caso de proyectos como 
“Una brazada, una sonrisa” con el que, por brazada 
en el estrecho de Magallanes, se donaron alimen-
tos para combatir ese problema.

Desde luego, ha sido una conferencia que segu-
ramente tendrá un efecto muy positivo en los 
asistentes al momento de enfrentar el futuro y 
plantearse metas, ya que, en palabras de Patricia, 
“en la vida se escriben historias y todos podemos 
comenzar hoy mismo a escribir la nuestra”.

El producto televisivo por 
excelencia en México 

Así fue el tema central de la tercera jornada de la 
Semana de la Comunicación en la Universidad In-
tercontinental: la telenovela. 

Nicandro Díaz y Roberto Gómez, productores de 
Televisa y dos de los más importantes del país, ade-
más de ser exalumnos de la uic, compartieron su 
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trayectoria y repasaron el panorama de este pro-
ducto en el auditorio Fray Bartolomé de las Casas.

“La telenovela es un conglomerado de valores, 
donde puedes incluir semillas de aporte cultural 
aunque nuestra intención no es educar a los es-
pectadores”, reconoce Nicandro Díaz, productor 
de la actual telenovela Amores verdaderos. Afirman 
que la historia es un elemento fundamental para 
el éxito televisivo, aunque, admiten, lo que vende 
es el remake. Esta técnica, con algunas innovacio-
nes, pretende tratar temas actuales. Añade Nican-
dro además que “la gente se cree más inteligente 
al afirmar que no ve telenovelas, pero también 
cuando adivinan lo que va a pasar en la trama”; allí 
radica el éxito del remake.

Por su parte, Roberto Gómez —heredero de uno 
de los hitos del entretenimiento de este país, pero 
quien ha demostrado ganarse el reconocimiento y 
su puesto a base de constancia y mucho compromi-
so, como él mismo afirma— destaca también que 
“nuestra función es generar entretenimiento atrac-
tivo, que no haga daño y convoque a las familias”. 
La telenovela en México es, por mucho, el produc-
to más visto y de más audiencia, por lo que agrega 
“creo que cumplimos nuestro compromiso”.

Su ponencia se centró también en motivar a los 
asistentes y demostrar que es posible conseguir 

todo cuanto se propongan, siempre que quieran. 
Roberto reconoció que “un contacto permite en-
trar, pero no quedarse” y que lo importante es 
“trabajar evitando goles para convertirnos en in-
dispensables”. A su vez, Nicandro hizo referencia 
a la importancia de la formación académica, pues 
“da la base y la estructura mental necesarias para 
realizar lo demás” y que fuera “se puede aprender 
también mucho más, pero de otras cosas”.

Ejemplos de éxito, su trayectoria habla por sí mis-
ma del trabajo de estos dos profesionales, cuya 
entrega, visión y profesionalismo han quedado 
plasmados en su labor.

Otra manera de conocer las noticias

El cuarto día de la Semana de la Comunicación está 
marcado por la creatividad. Dejando a un lado lo 
clásico de la comunicación, los alumnos de la Uni-
versidad Intercontinental han asistido a una ma-
gistral clase de creatividad aplicada al acontecer 
noticioso.

Los creadores de la serie animada Terapia inten-
siva, Berenice Loaeza y Paco Almaraz, son dos 
exauic que, tras una larga trayectoria en diferen-
tes medios y puestos en comunicación, han sabido 
aprovechar al nicho de la caricatura animada. Mo-
dificando algunos elementos, han destacado en el 
género del cartoon journalist a través de la sátira y 
la crítica política. 

Después de ocho años de dedicarse a la tira anima-
da, todavía reconocen el miedo a enfrentarse a la 
hoja en blanco, donde plasmar el proceso de reco-
pilación de noticias, guión, grafismo, audio e ilus-
tración con el que dan vida, cada lunes, a “Terapia 
intensiva”, en el noticiero de Joaquín López Dóriga. 
En este programa, un equipo de médicos comu-
nica a un paciente recién despertado de un coma 
de siete días lo acontecido en la semana, y el relato 
provoca su recaída en el estado de inconsciencia.

“Salida la mercancía, no se acepta devolución”, 
afirma Paco, y admite que nunca han tenido cen-

De izq. a der. Nicandro Díaz, 
Ma. Elena Martínez de la Vega y 
Roberto Gómez
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sura. Su objetivo es presentar de manera más 
atractiva las noticias; tampoco temen a tratar te-
mas que en algún momento pudieran involucrar a 
los más altos de ejecutivos Televisa. 

Son creadores de otros productos como “Tera-
pia intensiva: Unidad de quemados”, donde los 
temas se abordan “con menos rigidez y un hu-
mor un poco más ácido”, en palabras de Bereni-
ce. Ya son tres años los que llevan lanzando al aire 
“los horóscopos del maestro Piyush”, un producto 
que empezó en radio y ha sido adaptado perfec-
tamente a la televisión, en El Mañanero de Brozo, 
espacios a los que la sociedad mexicana, tan acos-
tumbrada y educada en la sátira, ha mostrado su 
respaldo y apoyo.

Estos dos periodistas han recordado su paso por 
la uic como una época de “aprendizaje excelente 
y desarrollo de la capacidad para trabajar en equi-
po y bajo presión”; pusieron una vez más de ma-
nifiesto, durante estas jornadas de Comunicación, 
la posibilidad de conseguir los objetivos que nos 
marquemos. “Escoger algo que les guste desde el 
principio y convertirse en maestros de ese arte” es 
la conclusión con la que Paco cerró la conferencia. 

Comunicación en la moda

El domo de la Universidad Intercontinental fue 
testigo de un cierre diferente, con un desfile de 
moda, de la Semana de la Comunicación. A poco 
más de las once de la mañana, dio comienzo este 
acto, en el en el que modelos y conductores eran 
alumnos de Comunicación de la uic.  También par-
ticiparon numerosos estudiantes como fotógrafos, 
colándose entre las modelos e incluso en el back-
stage, lo que dio al acontecimiento un toque pro-
fesional y experto.

El encargado de vestir a las diez modelos partici-
pantes fue el promotor del diseño mexicano Chris-
tian Arenas, creador de Dime, una tienda galería 
donde congrega a más de 250 talentos mexicanos 
de la moda con el lema “luchando por el diseño 
mexicano”. Ha participado en la Mercedes-Benz 

Fashion Week de México. En el desfile se presen-
taron dos colecciones bajo el nombre de Dime y 
Fashion Lovers.

El intermedio entre las dos colecciones y el cierre 
del desfile fueron amenizados por la banda Mem-
phiz que tocó un total de cuatro canciones duran-
te el acto.  

El evento terminó con una gran acogida y ovación 
por parte del público, que ocupaba la mayoría de 
las gradas disponibles. Este acontecimiento, que 
dotó de un significado diferente a la clausura de la 
tradicional Semana de Comunicación de la uic, dio 
la oportunidad a los estudiantes de actuar y elevar 
una actividad escolar a lo profesional.

Paco Almaraz y Berenice LoaezaFo
to

: U
CA

-U
IC

Fo
to

: U
CA

-U
IC



UIC. Foro Multidisciplinario | julio-septiembre 201390

La Misión 
de Brasil
Juan José Ramírez Escarza

Envío de sacerdotes

A lo largo de más de 63 años de existencia, el Insti-
tuto de Santa María de Guadalupe para las Misiones 
Extranjeras —mejor conocido como Misioneros de 
Guadalupe (mg)— ha respondido a la necesidad 
evangelizadora de la Iglesia católica al enviar sa-
cerdotes mexicanos para que prediquen la palabra 
de Dios en diversos países no cristianos. Su trabajo 
se ha desarrollado mediante el establecimiento de 
misiones en países de África, América y Asia.

En 1987, los sacerdotes encargados del gobierno 
de esta institución nombraron a tres sacerdotes 
para colaborar con la Iglesia de Brasil, específi ca-
mente en la Prelatura de Itacoatiara, ubicada en el 
estado de Amazonas. Mons. Jorge Eduardo Mars-
kell (sfm), segundo obispo de la prelatura, los había 
invitado a participar en un proyecto de evange-
lización que reuniría a diversas congregaciones, 
pues si bien los Misioneros de Scarboro, origina-
rios de Canadá, trabajaban en Itacoatiara desde 
1961, entonces abrían las puertas de la prelatura 
a los Misioneros Javerianos de Yarumal, de Colom-
bia, y a los Misioneros de Guadalupe, de México.

El 26 de abril de 1988 arribaron a la Prelatura de 
Itacoatiara los primeros mg: Antonio Hernández 
Rodríguez, Gerardo López Vela y Raúl Nava Tru-
jillo. Estos sacerdotes llegaban a un país que re-
cientemente había salido de una larga dictadura 

militar que, de 1964 a 1988, cobró muchas vidas, 
aunque de alguna manera también fortaleció la fe 
de la gente.

La iglesia de Itacoatiara

En 1988, la Prelatura de Itacoatiara celebraba 25 
años de haber sido erigida. Era una iglesia lo-
cal joven y dinámica, guiada por el obispo Mars-
kell, cuyo clero procuraba desarrollar sus labores 
a la luz de los documentos emanados del Conci-
lio Vaticano ii y las conferencias generales que el 
Episcopado Latinoamericano y del Caribe había 
celebrado en Medellín, Colombia, en 1968, y en 
Puebla, México, en 1979, todos ellos eventos cuyos 
contenidos fueron acogidos con entusiasmo en 
Brasil. En el caso de la Prelatura de Itacoatiara, se 
trataba además de una iglesia abierta a la partici-
pación de agentes de evangelización laicos, quie-
nes ahí encontraban un espacio favorable para el 
ejercicio responsable de su vocación cristiana.

La prelatura estaba estructurada a partir de Comu-
nidades Eclesiales de Base (ceb), es decir, pequeñas 
comunidades que celebraban la palabra de Dios y 
compartían la vida y la fe a través de la solidari-
dad y el compromiso en la construcción del Reino 
de Dios, donde además se promovía la evangeli-
zación y el servicio de los laicos. Las ceb buscaban 
constituirse en puntos de partida para la construc-
ción de una nueva sociedad, razón por la cual tam-

Itacoatiara
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bién resultaba importante que su compromiso era 
preferencial hacia los más necesitados y favorecía 
la reconciliación y el encuentro con Dios, los hom-
bres y la creación entera.

En el caso particular de la iglesia de Itacoatiara, 
se decidió entregar al gobierno local un hospital 
y una escuela recién construidos, además de de-
jar de distribuir medicamentos y ropa de segunda 
mano entre la gente. En cambio, la iglesia se puso 
al servicio de indígenas, mujeres, obreros, agricul-
tores y otros grupos desfavorecidos y vulnerables, 
para ofrecerles formación, asesorías y acompaña-
miento en proyectos de salud y educación. Por 
otra parte, también fomentaba el desarrollo de 
propuestas tendientes a la conservación ambien-
tal, aunque opuestas a algunos grandes proyec-
tos que ya se habían instalado en la Amazonia, 
como empresas madereras que diezmaban la sel-
va, plantas hidroeléctricas y empresas de extrac-
ción mineral que afectaban el hábitat o empresas 
pesqueras que acaparaban el alimento básico de 
las comunidades y generaban hambruna.

La participación de los laicos

Una característica especial de la Iglesia en Brasil 
es que, desde antes de la llegada de los sacerdo-
tes mg, la población laica jugaba ya un papel muy 
importante en la evangelización y el trabajo pas-
toral, pues ejercía su compromiso cristiano, y su 
colaboración era decisiva en cualquier tipo de pro-
yecto. Lo anterior se refl ejó también en el envío, 
desde México, de algunas misioneras laicas aso-
ciadas (mla) por parte de Misioneros de Guadalu-
pe, quienes apoyaron las tareas eclesiales durante 
cierto tiempo.

El campo de acción de los seglares era grande y di-
versifi cado, su cooperación con la Iglesia y con su 
comunidad era valiosa; su compromiso con las res-
ponsabilidades adoptadas mediante el bautizo se 
vinculaba con el compromiso adoptado en favor 
del desarrollo de su propia comunidad, pues al lo-
grar esto último se cooperaba con la construcción 
del Reino de Dios en la tierra. 

MG en Brasil

Brasil es el país latinoamericano con mayor por-
centaje de población católica y el que cuenta con 
mayor número de religiosos, sacerdotes, obispos y 
cardenales. Sin embargo, los lugares donde los sa-
cerdotes mg han desarrollado su trabajo ha sido en 
aquellos donde escasea el clero local. Esto ha mar-
cado una de las principales líneas de acción de los 
misioneros en Brasil, pues se han enfocado en la 
promoción de comunidades que, una vez evange-
lizadas, también desarrollen un trabajo de evan-
gelización tanto dentro como fuera de ellas.

Desde el inicio de su colaboración, los sacerdotes 
mg en Brasil se insertaron en tareas eclesiales en-
caminadas a la participación activa y creativa de 
la gente, en la búsqueda de fuentes alternativas 
y sustentables de vida, sin dejar de atender el ca-
risma del instituto, por lo que encontraron en las 
pequeñas comunidades cristianas un espacio pri-
vilegiado para la evangelización y la celebración 
de la Palabra. Además, impulsaron el compromi-
so de aquellos pueblos en su papel de guardianes 
y cultivadores de la creación.

A lo largo de los años, el trabajo desarrollado por 
los sacerdotes mg se ha apoyado en el testimonio 
que ofrecen con su propia vida y en la vocación 
de servicio, entrega y generosidad que manifi es-
tan hacia el pueblo al cual fueron enviados. Su la-
bor evangelizadora y social no ha sido fácil, pues 
se encuentran en una zona del país donde las con-
diciones geográfi cas y el clima son desfavorables, 
además de que se enfrentan día con día a la esca-
sez de recursos, las enfermedades y otros peligros. 

25 años en Brasil

En abril de este año, se cumplió el aniversario de 
plata de la misión de Brasil; los sacerdotes mg que 
actualmente se hallan en aquel país sudamerica-
no celebraron este acontecimiento en tres parro-
quias diferentes.

En la Parroquia del Divino Espíritu Santo, ubica-
da en Itacoatiara, se realizó un triduo de misas en 
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abril, las cuales fueron presididas por los padres 
Alejandro Gollaz Mares, José Luis Torres Guzmán 
y Manuel Islas Rodríguez, respectivamente. La pri-
mera misa fue especial y signifi cativa, pues coinci-
dió también con el festejo del séptimo aniversario 
del P. Jorge González Hernández como párroco del 
lugar; al fi nalizar la ceremonia, algunos feligreses 
expresaron palabras de agradecimiento al presbí-
tero por el trabajo que ha desarrollado en la co-
munidad. La celebración por el año jubilar de la 
misión en esta parroquia culminó con una misa 
realizada el jueves 26 de abril, la cual fue presidida 
por el P. Raúl Ibarra Hernández, quien se encontra-
ba en visita ofi cial a la misión, en su carácter de Vi-
cario General de Misioneros de Guadalupe.

De forma similar, en la Parroquia Cristo Resucitado, 
ubicada en Uricurituba, estado de Amazonas, du-
rante varios días, se realizaron actividades para ce-
lebrar el 25 aniversario. En este lugar se llevó a cabo 
un triduo de rezo del Rosario del 24 al 26 de abril, y 
el sábado 27 se celebró una misa, igualmente presi-
dida por el P. Ibarra, a la cual también asistieron al-
gunos feligreses de la Parroquia del Divino Espíritu 
Santo. Concluida la ceremonia, sacerdotes y feligre-
ses tuvieron una animada convivencia.

Unos cuantos días después, aún en el marco del 
aniversario de la misión, el P. Ibarra presidió una ce-
lebración eucarística en la Parroquia de Santa Ana, 
localizada en Urucará, estado de Amazonas. Fue 
una ceremonia signifi cativa, pues esta parroquia 
fue atendida durante varios años por sacerdotes 
mg, quienes consolidaron a la comunidad católica 
del lugar, por lo que en diciembre de 2012 pudie-
ron hacer entrega de la parroquia al clero local.

Esperamos que estas líneas incentiven en los lec-
tores el interés por el trabajo que los sacerdotes 
fundadores de la Universidad Intercontinental rea-
lizan en diversos países del mundo.

PROMOCIÓN DE LA CULTURA:
• Difusión electrónica de la cartelera cultural
• Programación cultural 
• Noticias de eventos externos y sitios de interés
• Distribución de publicaciones culturales
• Descuentos para espectáculos y eventos

EXTENSIÓN DE LA CULTURA: 
Eventos culturales como ciclos de cine, conferencias, festivales, 
exposiciones, conciertos, teatro, danza, etc.

EXPERIENCIAS EDUCATIVAS DE ARTE:
a) Concursos de impulso al talento artístico
b) Grupos representativos
   · Escritura Creativa
   · Ensamble Musical Avanzado
   · Compañía de Teatro UIC “La Misión”
c) Talleres recreativos artes
d) Prácticas universitarias de arte

 

 
 
 
 

 
 

¡Bienvenido!

¡Visítanos!
Oficina de Difusión Cultural, campus 
Sur, planta baja del edifico América.
5487 1300 ext. 1845
culturauic@uic.edu.mx
www.uic.edu.mx

Síguenos
      difusioncultural.universidadinter-

continental 
      @UIC_dcultural
      difusionculturaluic
      UIC-DIFUSIONCultural

DIFUSIÓN 
CULTURALui

c

      difusioncultural.uni

      UIC-DIFUSIONCultural

Te invitamos a formar parte de la vida cultural y social universi-
taria, activamente con nosotros, creando e irradiando la cultu-
ra. El Departamento de Difusión Cultural te ofrece, como 
miembro de la comunidad UIC, los siguientes servicios:

Juan José Ramírez Escarza es coeditor de Almas, 
publicación de Misioneros de Guadalupe.


